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Ranka Gajié

ENGLESKI JEZIK KAQ JEZIK U FUNKCIJI STRUKE

(Neka iskustva u radu sa studentima pete godine Akademije za vaspitace
predskolskih ustanova.)

Naslov ovoga rada proizasao je iz definicije u nastavnom programu,
koji kaZe da je u&enje Stranog jezika na tom nivou Skolovanja stavljeno u
funkciju struke, $to znadi da nastavnik stranog jezika ima dvostruki zada-

dolazi jezik struke kao nadgradnja. Tako je bar u nasim uslovima rada. Me-
dutim, realizaciju postavljanih zadataka otezava nekoliko faktora: svi stu-
denti ne dolaze sa istim predznanjem gramatidkih struktura, poseduju os-

0 potrebi znanja stranog jezika, tj. nedostaje im motivacija za rad. Dalje, tu
je i brojnost grupa — najcescée u grupi ima 30 — 40 studenata- iako je za-
konom predvideno da ih bude 8—12,a akademije nisu u mogucnosti da or-
ganizuju izvodenje nastave u manjim grupama. I, konacno, treba pomenuti
mali broj ¢asova — samo dva Casa nedeljno. Sigurno, postoje oba kraja eks-
trema, ali ovde je re¢ o najvecem broju studenata i zapaZenim problemima
tokom viSegodi$njeg rada u izvodenju nastave engleskog jezika.

Najpre treba pomenuti nedovoljno poznavanje leksike i gramatickih

maciju iz teksta koji ¢ita ili prevodi. Isto je sludaj i sa pojavom »laznih pa-
rovac, koji su retki, ali kada se pojave, prave su male zamke zbog negativnog
transfera. Zato je dobro upoznavati studente i sa tim fenomenom da bi se
izbegle greske.

U mnogim oblastima strucnjaci imaju malo problema sa internacional-
nim reénikom, pa tako uglavnom ma tom planu i student] nemaju poteskoca,
Medutim, poznato je da svaka nauka ima svoj reénik, &esto visoko specijali-
zovan, Sto pak nije slucaj sa disciplinama kakve izu¢avaju studenti pedagos-
ke akademije. Tu bi se pre moglo govoriti o polutehnidkim re¢ima koje &esto
menjaju svoje »normalno« znacenje kada se nalaze u specijalizovanom kon-
tekstu. Zato studenti &esto dolaze u zabludu kada, znajuéi osnovno znadenje
jedne reéi, a ne ono novo, izmenjeno, dobijaju pogresnu informaciju sa stra-
nog jezika, ili uopste ne mogu da je dobiju. Tu je veoma.vazna uloga nastay-
nika stranog jezika, koji mora da skrene paZnju na prosireni semanticki sadr-
Zaj poznate leksidke jedinice, ali sadrzaj vezan za u¥a specijalizovana pod-
rucja opste psihologije i predikolske pedagogije i njihovih disciplina, jer u
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poredenju sa znacima opéteg jezika, u osnovi svakog termina koji oznatava
neki objekat, pojavu ili odnos, postoji odgovarajuca stru¢na definicija od-
redene ekstralingvisti¢ke stvarnosti. Da bi nastavnik stranog jezika mogao da
uputi studente u znadenje struénih definicija, mora i sam, pored dobrog po-
znavanja opSteg jezika, da poseduje i znanja iz struénih disciplina kakve su:
psihologija razvoja liénosti, psihologija preds$kolskog deteta, pred§kolska psi-
hologija, mteodika razvoja govora, metodika pocetnih matematiénih pojmo-
va i drugih nastavnih predmeta. Dakle, ucenje stranog jezika stavljeno u
funkciju struke na neki je nadin i izazov za nastavnika stranog jezika, jer
pored filolodkog obrazovanja, on mora da stite i znanja iz struc¢nih spredmeta
viSe Skole »da bi osposobio studente za samostalno koriséenje struéne litera-
ture i priru¢nika na stranom jeziku za potrebe struke i daljeg samoobrazo-
vanja«, kako je to definisao zakon. To razumeva saradnju nastavnika stranog
jezika sa nastavnicima struénih predmeta, na jednoj strani, i pristup celini
vaspitno-obrazovnog rada, na drugoj. Prakti¢no se moZe govoriti o odnosu
trougla — nastavnik stranog jezika, nastavnici struc¢nih predmeta, studenti —
u kome je najvazniji faktor nastavnik stranog jezika, a $to je posledica svega
recenoga. Prema tome, strani jezik kao organizovani oblik didakti¢kog proce-
sa namece nastavniku zadatak da udestvuje u realizaciji programa i njegovu
izvodenju na specifi¢an nadin. Prakti¢no reéeno, kako za taj nivo ucenja stra-
nog jezika ne postoji udzbenik sa tekstovima iz struke, od nastavnika stranog
jezika oCekuje se da sam izvr§i izbor tekstova za obradu, pa mu to namece
osetljivo pitanje: kakve tekstove da iskoristi — autenti¢ne ili priredene, po-
jednostavnjene.

Ako studenti dobro poznaju predmete koji se izuCavaju na zavrinom ste-
penu pedagoSke akademije i imaju solidno predznanje stranog jezika, onda
priredeni tekstovi mogu da budu i faktor koji ne podsti¢e na ucenje i rado-
znalost. Priredeni tekstovi su i vestacki konstruisani, imaju pojednostavnjenu
strukturu recenice, ograni¢eni broj redi, cesto gube deo izvornog znadéenja.
Sve bi to bili argumenti koji mogu da opredele nastaynika stranog jezika za
izbor autenti¢nih tekstova. Ali, kako smo istakli, ve¢ na pocetku, najlesce
studenti poseduju nedovoljno znanje iz opSteg stranog jezika, pa smo se pri
izboru tekstova opredelili, da tako kaZemo, za »srednje resenje«, Sta to znaci?
Pre svega, $to se tice prirode struénih tekstova, birali smo one tekstove koji
Su vezani za prakti¢nu primenu steéenih znanja u vrtiéu, dakle one koji se
odnose na usmerene aktivnosti predskolskog deteta. U¢inili smo to i zbog
nelingvistickih razloga. Smatrali smo da iz stru¢nih tekstova na stranom je-
ziku studenti mogu na vezbanjima u vrti¢ima da se koriste iskustvima i ide-
jama ljudi koji se bave istom vrstom delatnosti ali u drugoj civilizaciji, u
zemljama drugalije kulturne tradicije i dru$tvenih uslova. Lingvisti¢ko o-
pravdanje za izbor takvog materijala jesu lak$e redeniéne strukture ili bar
u vecini kracih recenica $to olakSava njihovo razumevanje. Ovde se ogleda
delikatnost situacije u kojoj se nalazi nastavnik stranog jezika. Ali nemogu-
¢e je da jedan autenti¢ni tekst zadovolji svojom leksiko-sintaksiékpm St].:'}lk-
turom nivo znanja opsteg jezika nasih studenata, te smo dugacke ‘SlntakS.IFkC
celine skracivali, a ako se pojavljivao veliki broj nepoznatih reci, zamenjiva-
li smo ih manje nepoznatim sinonimnim recima. Pri tome SO, s.vak_ako, .b11.s
veoma obazrivi, jer smo imali na umu ?dsustvo a?§01utpe smonnr_u]t?ku ]Ie(i‘;'
ku, a 1 kolika je opasnost od nepostojecih 1}010}?@ ja u )11‘1:3);";1&?‘{&323 s‘{;nova

ritéenjem materijala kakvi su, npr. tekstovi o sistemu |
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R. Gaji¢, Engleski jezik kao jezik u funkeiji struke

u Velikoj Britaniji, o psihologiji ranog detinjstva, socijalizaciji, agresivnom
ponasanju male dece, jedindetu, blizancima, znadenju igre za predskolsko de-
te, tekstovima iz oblasti metodike likovnog vaspitanja, muzickog vaspitanja,
itd., uspostavljen je odnos korelacije izmedu struke i stranog jezika u funk-
ciji struke.

Bitan je jo$ jedan momenat. To je duzina tekstova. Ne smeju biti suvige
dugi; studenti najlakse prihvataju tekstove duZine jedne do jedne i po stra-
nice formata A4, Takav materijal omoguéava lakie parafraziranje teksta, pi-
sanje rezimea, ostavlja vise vremena za analiziranje i uvezbavanje gramati¢ko-
-sintaksi¢kih struktura karakteristiénih za struéni tekst. Medutim, treba i
odabrati tekst koji neée imati narusenu logicku celinu, §to nije bag uvek la-
gan i jednostavan posao za prakticara.

U ovom radu poku$ali smo da navedemo sve probleme sa kojima se na-
stavnik stranog jezika u funkciji struke susreée u svom svakodnevnom radu,
a koji su, ¢ini se, mnogo te#i od onih sa kojima se suocava nastavnik opsteg
stranog jezika.

Bilo bi dobro kada bismo, u nagim uslovima, mogli pre organizovanja na-
stave stranog stru¢nog jezika da izvr&imo testiranje studenata i rangiramo ih
PO znanju opsteg jezika. Zatim bismo mogli da fermiramo nekoliko grupa
studenata priblizno istoga nivoa znanja. U tako dobijenim, donekle homoge-
nim grupama mogli bismo lakge da izvr§imo korekcije i dopune u prethodno
steCenim znanjima, uvezbamo leksiku i gramati¢ku gradu i, u krajnjoj liniji,
prilagodimo tempo prezentiranja i usvajanja novih znanja onako kako to od-
govara nasim studentima. Mozda bi to bilo samo jedno od mogudih refenja
problema sa kojima se susredemo u svakodnevnoj nastavnoj praksi.
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