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Prednost nastave jezika pomocu kompjutera; neke vjezbe koje se mogu ugra-
diti u kompjuterski program; problemi koji se mogu javiti u takvoj nastavi stra-
nih jezika.

Strani jezik spada u grupu onih nastavnih predmeta u kojima izvodaci
nastave smisljeno i kontinuirano prate i primenjuju aktualne novine u nastav-
noj teoriji i praksi, kako u sadrzajnom tako i u pedagoskom i didakti¢ko-me-
todi¢kom pogledu.

U nastavi ovog predmeta i danas je nemali broj nastavnika koji pamte
vreme kada su sadrzaje nastave Cinili originalni literarni tekstovi i popisi i
pregledi gramatickih i leksickih jedinica. U toku aktivnog rada u nastavi ti
nastavnici su bili svedoci i uCesnici u procesu prenos$enja osnovnog akcenta
nastave na sticanje i razvijanje znanja, umenja i sposobnosti neophodnih za
ostvarivanje neposrednog sporazumevanja u govornoj i pisanoj formi. Ti isti
nastavnici bili su svedoci i brojnih pedagoskih i didakticko-metodickih prome-
na koje su vrSene u nastavi stranog jezika i koje su proistekle iz potrebe da
se nastavni rad intenzivira i da se ostvari veca elikasnost nastave i bolje ko-
ri§¢enje nastavnog vremena. Daleko bi nas odvelo da se makar i ovla$ osvr-
nemo na brojne metodicke postupke i tehnike rada koje su tokom godina na-
Sle svoje mesto u nastavi i koje su nudile delimi¢na ili celovita reSenja za ino-
virana shvatanja o mestu, ulozi i tretmanu dijalo$kog i monolo$kog govora,
o razliCitim vrstama i funkcijama Citanja i pisanja, 0 neophodnosti razvijanja
umenja razumevanja po sluhu, o znadaju poznavanja obrazaca kulture naro-
da ¢iji se jezik uci i o svesnom razgranicavanju i usvajanju razlicitih jezickih
varijanata i stilova u govoru i pisanju.

Struc¢na literatura i strucni skupovi u zemlji i inostranstvu ved se duze
vreme bave ovim pitanjima i brojni su radovi i napisi koji saop$tavaju pozi-
tivne rezultate iz prakse i ukazuju na slabosti na ¢ijem otklanjanju i dalje
treba raditi.

Pored ovoga, nastavnici stranog jezika ve¢ se duze vreme bave pracenjem,
primenom i proverom primene svih onih oblika nastavnog rada za koje se ve-
ruje i tvrdi da mogu da doprinesu angaZovanijem i intenzivnijem proucava-
nju, uéenju i usvajanju jezika i omoguce da se realno poveca procenat vre-
mena na ¢asu koje ucenik kao pojedinac koristi za svoje jezi¢ko obrazovanje
i usavrSavanje. Pradenje, primena i provera primene moguéih oblika i efikas-
nosti rada u sistemu rada u parovima i grupama postali su gotovo redovna
praksa u znatnom broju skola, na isti nacin kao i u slucaju primene gotovo
svih novijih nastavnih sredstava. Brojna su iskustva i prilozi Koji pokazuju i
potvrduju da, pored gramofona, magnetofona, dijaprojektora i epidijaskopa
— slajd-projektor, grafoskop i videorekorder u znacajnoj meri doprinose po-
stizanju boljeg nastavnog ucinka. Otuda valja odekivati da ¢e se na isti naéin
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pristupiti i sagledavanju, koridéenju i proveri efekata primenjivanja kompju-
tera, nastavnog sredstva koje se u novije vreme sve vite namede nastavi i ko-
je otkriva stalno nova polja primene u nastavi uopéte, pa i u nastavi stranog
jezika.

Ne mo?e se zanemariti ¢injenica da kompjuter zaista jeste u ovom tre-
nutku ne$to sasvim novo u nastavi i da ga kao takvog jedan broj nastavnika
prihvata sa nepoverenjem ili potpunom ravnodugnodéu, dok ga drugi pozdrav-
ljaju sa entuzijazmom i neskrivenim optimizmom. Prvi mu posebno zameraju
da dehumanizuje nastavu i da je optereduje izrazenim pedagoskim i vaspitnim
problemima, dok mu drugi pripisuju ulogu zacetnika nove ere otvorenog, in-
teraktivnog i kreativnog ucenja. Dosadasnja iskustva su nebrojeno puta poka-
zala da se istina nalazi negde na sredini pa nam je ovde i Zelja da damo do-
prinos otkrivanju te istine.

Da razmotrimo, pre svega, $ta je to §to kompjuter pruza kao novo nastavi
uopite i nastavi stranog jezika posebno.

Kompjuter se obi¢no odreduje kao elektronska magina koja moze da pri-
mi, obradi i pruzi informaciju. Preneto na konkretnu situaciju u nastavi, kom-
pjuter prima nove sadrzaje — informacije, eksponira ih, daje zadatke za nji-
hovu obradu, vezbanje i kontrolu, prima ucenicka re$enja, obavestava ih o
tadnosti datih resenja, prelazi na druge sadrzaje ili se ponovno vraéa na veé
obradene u cilju daljeg vezbanja ili ponavljanja. Posebno valja naglasiti da,
za razliku od drugih nastavnih sredstava, kompjuter ima to svojstvo da moze
da analizira rad ucenika i da, shodno obavljenoj analizi, odreduje dalji tok ra-
da. Na primer, prilikom primanja odgovora/reSenja uéenika na postavljeni
zadatak, kompjuter odreduje gresku udenika i daje potrebna uputstva ili do-
datnu informaciju za njeno otklanjanje ili, pak, usmerava dalji tok rada uce-
nika time §to povecava tezinu zadatka, menja prikaz na ekranu ili daje tra-

7ene odgovore i dodatne informacije za postavljena pitanja.

Kompjuter omogucuje veci stepen koordinacije razli¢itih tehnickih medi-
ja u prenosu informacije. Svi kompjuteri srednje ili vise klase (do 96 i pre-
ko 96 kilobajta) obezbeduju potrebne tehnicke mogucnosti za prikljuivanje
veceg broja dodatnih uredaja: tv-prijemnika, kasetofona, grafoskopa, slajd-
-projektora, disk-jedinice, $tampaca teksta, opticke olovke i dr. To omogucuje
da se prilikom izrade programa za konkretnu nastavnu jedinicu sagleda i plan-
ski iskoristi i rasporedi (bilo simultano ili sukcesivno) obuhvat onog odnosno
onih nastavnih sredstava i uredaja cija je prednost u datom sluéaju izraze-
nija u poredenju sa drugim uredajima ili pomoénim nastavnim sredstvima.
Shodno tome, u kompjuteru se mogu integrisati i tekst i fotografija i dijafilm
i televizija i sistem respondera i mnogih drugih medija, Sto sve omoguduje
obogacdenje nastavnih sadrzaja i veéu brzinu, fleksibilnost i mnogostranost
prenogenja informacije.

Kompjuter omogucuje da se u nastavi ostvari Zzeljeno prenosenje naglaska
sa poutavanja na ucenje, i to aktivno i individualno udenje koje uvazava in-
dividualne moguénosti i sposobnosti svakog pojedinca i omogucuje brzi raz-
voj njegovih individualnih sposobnosti, samostalnog i stvaralatkog mislje-
nja. Jedinice gradiva koje se usvajaju uz pomo¢ kompjutera razbijaju se na
manje celine i unutar svake od njih neprestano tece dvosmerna interakcija
izmedu uéenika i kompjutera, ali ne samo medu njima veé i izmedu ucenika i
nastavnika i u¢enika medusobno, mada u manjoj meri. Po§to uradi neku od
tezih celina date jedinice gradiva (na primer napise deo sastava na zadatu te-
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mu — uvodni ili glavni deo), udenik moge da zatrazi misljenje nastavnika i
izvrsi ispravke ili doradu prema saopstenim sugestijama, a zatim nastavi sa
daljim radom prema zahtevima ugradenim u program. Pored ovoga, sadrzaji
koje inicijalno uvodi kompjuter (na primer deo teksta ili ceo tekst, neki gra-
mati¢ki problem ili niz podataka za gradenje dijaloga ili »igranje« uloga)
mogu da posluZe kao povod za &iru diskusiju i razradu u kojoj ucenici, po-
red reenja koja su dali, izlazu i obrazlaZu svoje dileme, mi$ljenja i zakljucke
1 na taj naéin uée i usvajaju jezik i razvijaju svoje intelektualne sposobnosti
pomocu aktivnosti koje nisu sastavni deo samog programa.

Kompjuter omogucéuje da u&enik za svaki svoj odgovor ili uradeni zada-

praksa da se resenje i rad udenika verifikuju ili koriguju naknadno, po isteku
kraceg ili duzeg vremena u toku koga se aktuelnost resenja ved izgubila. Pra-
ksa je pokazala da se ovakva praksa nepovoljno odrazava na tempo udenja
1 motivisanost u¢enika za ucenje i dalji rad u nastavi.

Kompjuter omogucuje bolje korigéenje nastavnog vremena. Na &asovima
na kojima se primenjuje sistem ucenja uz pomod kompjutera, mogude je or-
ganizovati paralelan rad prema razliitim programima i individualnim potre-
bama ucenika. Na ¢asovima na kojima se kompjuter koristi kao nastavno sred-
Stvo, svojstva kojima kompjuter raspolaze i o kojima je veé bilo regi (uprav-
lja radom drugih pomocénih nastavnih sredstava) omogucéuju brzo i efikasno

ka su angazovana, misaona aktivnost intenzivna, a motivisanost za rad vi-
soka, $to doprinosi boljem kvalitetu j trajnosti usvojenih znanja i umenja.

Uz vedé navedeno, kompjuter omogucuje i vife vremena na asu za nastav-
nika, smi$ljenije rasporedivanje i sekvenciranje sadrzaja i bolju koordina-
ciju i pradenje udenika te vide vremena i pouzdanije podatke za dalje usme-
ravanje uceni¢kog rada u potrebnom pravcu.

Navedene dobre strane nastave uz pomoé¢ kompjutera prate i odredene
slabosti. O njima de medutim bitj viSe re¢i podto prethodno razmotrimo gde
se i kako kompjuter moze koristiti u nastavi stranog jezika.

Prvi koraci u koriS¢enju kompjutera u nastavi stranog jezika nadinjeni su
oko 1965. godine, da bi se tek u ovoj deceniji organizovanije i smisljenije pri-

Sadasnja saznanja o tehni¢kim svojstvima kompjutera i postojeca iskus-
tva u izradi programa za pojedine strane jezike pokazala su da se kompjuter
moZe uspe$no koristiti za sticanje i povecavanje znanja iz gramatike, pravopi-
sa, leksike i obrazaca kulture te za razvijanje umenja Citanja i u dobroj me-
ri i umenja pisanja. Kori§éenje kompjutera za razvijanje ostala dva umenja
(umenja slusanja i govora) za sada se ne pokazuje posebno funkcionalnim,
uglavnom iz dva osnovna razloga: 1. sam kompjuter jo$ uvek ne raspolaze po-
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trebnim tehni¢kim svojstvima da prenese traZeni kvalitet izgovora i intonacije
#ivog govora niti da prepozna govorne impulse i zahteve; 2. buduci da komu-
nikativni pristup ve¢ duZze vreme karakteride nastavu stranog jezika i da ovaj
pristup podiva na stavu da se komunikacija ugi komuniciranjem te da uspes-
nost uceséa u komunikaciji zavisi od poznavanja i adekvatnog i istovremenog
kori¥c¢enja svih relevantnih jezickih znanja i umenja, a ne samo njihovih po-
jedinih izolovanih delova, gotovo je nemogude saciniti program koji bi pred-
video i ucenike vodio kroz celovit tok komunikacijskog ¢ina i obezbedio i
omogudéio analizu i verifikaciju svih moguéih odgovora na dati poticaj. Do vre-
mena kada se, daljim ispitivanjem i usavriavanjem sada$njih svojstava kom-
pjutera, ne utvrde i ne ponude adekvatnija reSenja u samom kompjuteru za
razumevanje govora i sam govor, prevazilazenje navedenih ogranicenja treba
traZiti u inkorporiranju drugih nastavnih sredstava (na primer tonske kasecte
ili videokasete) ili u inicijalnom koriScenju kompjuterskog programa za dalje
gradenje i koris¢enje razlicitih govornih aktivnosti u razredu (na primer dis-
kusije, rasprave, gradenje dijaloga ili monologa uz date situacije i simulacije,
grafi¢ke prikaze ili date informacije i sl.).

Po prirodi stvari dosada$nja iskustva u kori$c¢enju kompjutera u nastavi
stranog jezika sticana su dosta neorganizovano i uglavnom zahvaljujudi poje-
dina¢nim naporima manjeg broja entuzijasta. Pored &injenice da koriséenje
kompjutera predstavlja novinu za nastavu svih predmeta, a ne samo stranog
jezika, ovakvom stanju je doprinelo i to da se mali broj struénjaka za jezik
(za razliku od, recimo, struc¢njaka za matematiku ili fiziku) osec¢ao kompetent-
nim da pi$e programe za kompjutere i to da su sada¥nja finansijska sredstva
koja koristi obrazovanje i u svetu i kod nas nedovoljna da se znaajnije pro-
giri broj $kola i obrazovnih institucija koje angazuju i obezbeduju potreban
tim stru¢njaka za izradu programa za veci broj nastavnih jedinica ili celina.
Osim toga, i sami proizvodat¢i komjutera i izdava¢ke kude za oblast nastave
stranog jezika vise su se orijentisale ka izradi programa kao ilustracija mo-
guénosti koric¢enja kompjutera nego ka izradi celovito sagledanih i postav-
ljenih re¥enja za datu oblast ili nastavnu celinu. U ovome treba traZziti i raz-
log §to se u znatnom broju tkola kod nas i u svetu na kompjuter jo§ uvek
gleda kao na mnogostrano nastavno sredstvo koje obezbeduje dodatni, do-
punski materijal za kori$¢enje u nastavi, a ne kao na izvor celovitog radnog
materijala u sistemu kompjuterizovane nastave. Drugi i svakako i znacajniji
razlog jeste taj da kompjuter ne moze sam da odrazi svu sadrzinu tako slo-
7enog procesa kakav je proces ucenja i nastave te da se delotvornost ovog
nastavnog sredstva i oblika nastavnog rada dobija samo u sintezi s drugim
nastavnim sredstvima i oblicima rada.

U nekim zemljama se veé izraduju bibliografije gotovih programa za na-
stavu stranog jezika (na primer u Velikoj Britaniji ovakve bibliografije izra-
duje Britanski savet). Kod nas je medutim izrada gotovih programa tek u za-
tetku. Bududi da se u svim sredinama, Cesto i bez Zelje i uticaja nastavnika
stranog jezika, nabavljaju kompjuteri i ureduju posebne kompjuterske ucio-
nice, potrebno je detaljnije se obavestiti i sagledati koji se tipovi zadataka
i vezbi mogu uneti u programe 1 odrediti §ta nastavnik stranog jezika kao
stru¢njak za jezik moze da uradi kao svoj deo posla u timskom radu sa pro-
gramerom, pedagogom i psihologom.

Pregled mogudih tipova zadataka i ve#bi koji se daje u nastavku sainjen
je delimi¢no na osnovu aktuelne stru¢ne literature, a delimi¢no na osnovu
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li¢nog iskustva ste¢enog tokom ude¥céa u izradi dva programa za nastavu en-
gleskog jezika u osnovnoj $koli. Oba programa uradena su u Osnovnoj 3koli
»Jovan Popovié« u Novom Sadu. Prvi program raden je za ponavljanje teme
Ujedinjene nacije, a drugi za obradu nove jedinice jezi¢kog materijala The
New Flat. Za oba programa koncepciju &asa i izbor Jjezickog materijala pri-
premili su profesor engleskog jezika u $koli, prosvetni savetnik u MPPZ i me-
todicar sa Katedre za engleski jezik u Novom Sadu, a program je izradio
programer, stalni radnik §kole.

A, Tipovi zadataka i vezbi za rad na tekstu

1. Rekonstrukcija teksta: odabrani tekst prikazuje se na ckranu sa una-
pred odredenim intervalima za izostavljanje reéi. Zadatak za udenike jeste da
vrate izostavljene re¢i u tekst. Intervali izostavljanja re¢i mogu varirati (sva-
ka treca, Cetvrta, peta, n-ta re€), u¢enik moze da pogada reti redom koji mu
najvise odgovara, a moZe mu se pruziti i dodatna pomo¢ tako ¥to ée se crti-
cama naznaciti broj slova izostavljene re¢i ili dati poéetno ili kranje slovo
izostavljene re¢i. Dok radi na re$avanju zadatka, udenik ima sve vreme pred
sobom celovit kontekst, izo§trava i razvija strategiju anticipiranja i pogada-
nja i odrZava stalnu misaonu aktivnost i angazovanost. Opredeljenje za inter-
val izostavljanja re¢i omogucuje da se uvezba i proveri &itav niz jezic¢kih sig-
nala, a ne samo jedan te isti (na primer glagolski oblici, imenice i sL.).

Ovaj zadatak moZe se razraditi i tako da se umesto svake n-te redi izo-
stavljaju sve reci koje broje viSe od datog broja slova, re¢i sa odredenim pre-
fiksima i sufiksima, odredene kategorije reéi (na primer pomoéni glagoli) i sl
te da se za svaku izostavljenu reé¢ ponude alternativne redi od kojih ucenik
bira onu koja u celosti odgovara.

Sli¢an ovom zadatku je i zadatak u kome se na ekranu javlja samo naslov
teksta i tekst prikazan u vidu crtica koje zamjenjuju slova, sa pauzama koje
prekidaju crtice i oznacavaju kraj re¢i i sa znacima interpunkcije. Ugenik re-
konstruiSe tekst dopunjavajudi jednu po jednu izostavljenu reé pri ¢emu, po
pravilu, polazi od reli iz naslova, zatim od re¢i na koje ga asocira naslov i
re¢i koje se obavezno moraju naéi u svakom tekstu — predloga, veznika, &la-
nova, zamenica i sl. Svaka ta¢no pogodena reé upisuje se u tekst na svim onim
mestima gde se ona u tekstu nalazi.

Jo§ jedna varijanta ovog tipa zadatka jeste da se celovit tekst prikaZe na
ekranu za unapred odreden period vremena (od 10 sekundi do 1—2 minuta),
da se zatim tekst ukloni sa ekrana i zameni nizom crtica, pauza i znakova
interpunkcije. Ucenik rekonstrui§e tekst na osnovu prisecanja i svaki put
kada se seti tacne redi, ona se javlja na ekranu na svim onim mestima na
kojima se nalazi u tekstu.

Svaki od navedenih tipova zadataka moZe se dati u jednostavnijoj ili slo-
Zenijoj verziji, $to podrazumeva ne samo razli¢itu jezi¢ku teZinu teksta nego
i drugaciji nacin koridcenja konkretnog zadatka — daleko je sloZenije, na pri-
mer, pogadati izostavljene re¢i kada nije dato nikakvo upozorenje o duZini
reci i broju slova nego kada je dato. Pored ovoga, navedeni tipovi zadatka
mogu se raditi individualno ili u grupi. Ako se rade u grupi, kompjuter mo-
Ze da prati odgovore svakog pojedinca i poredi ih sa odgovorima drugih &la-
nova grupe i iskaZe procenat pozitivnih resenja za grupu u celini i svakog po-
jedinca posebno.
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U vezi sa ovim tipom zadatka valja istaci i posebnu moguénost da se ko-
ri¢éenjem sistema samoprogramiranja izostavljanje predvidenih reci prenese
na sve tekstove koji su uneti u memoriju kompjutera. Ovo praktiéno znali da
se jednom uraden zadatak koristi za neograni¢en broj tekstova i omogucuje
vige verbi za udenike i viSe vremena za nastavnika za-obavljanje i drugih po-
slova iz domena njegova rada.

2. Odgovori na pitanja: najjednostavniji tip odgovora na pitanja kada se
radi o tehni¢kim svojstvima kompjutera jeste tip pitanja sa alternativnim ili
viSestrukim izborom odgovora vezanih uz sadrZaj teksta ili uz znacenje i upo-
irebu prisutnih leksi¢kih jedinica. Tacan odgovor izdvaja se od netacnog po-
moéu zvuénih ili svetlosnih signala i tako lako predocava uéeniku. Prilikom
sloZenijih tipova odgovora na pitanja sa kada, ko, gde, kako i zaSto te prili-
kom vrednovanja dobijenih odgovora, kompjuter moze da »previdic neke
stvari: da ne registruje prisutne greske u pisanju, da ne prihvati tacan od-
govor jer on kao takav nije unet u prograin, da ne prihvati taan deo odgo-
vora i odbaci ceo odgovor kao netacan i sl. Otuda se kod sastavljanja pro-
grama za ovaj tip zadatka mora raditi posebno paZljivo i osloniti se samo na
ona pitanja koja e traziti gramaticku, semanticku i ¢injeniénu taénost u od-
nosu na dati tekst ili situaciju. Osim toga, postoji mogucnost da se pomocu
gtampaca obezbedi pisani trag ucenikova rada te da se dati odgovori prekon-
trolisu zajedno sa hastavnikom i analiziraju i iz drugih uglova. Poseban pro-
blem pri¢injavaju interpretativna pitanja, pitanja kod kojih se od ucenika
trazi da u odgovoru iznesu svoje misljenje, stav ili procenu. Ako se ova pita-
nja i daju preko kompjutera (iz veé navedenih razloga bolje ih je izbegavati),
onda je najbolje koristiti zadatak tipa zapotetih odgovora koje ucenik dovr-
gava i koji se preneseni na papir pomocu ¢tampada, analiziraju i verifikuju u
interakciji sa nastavnikom.

Jo% jedna varijanta ovog tipa zadatka jeste i ta da se u program unese niz
tematski vezanih pitanja o imenu, uzrastu, polu, adresi i pitanja vezana uz
porodicu, dom i interesovanja ucenika. Odgovore uéenika na postavljena pi-
tanja kompjuter belezi u kontinuitetu, u vidu sastava koji moZe da posluZzi
kao matrica za izradu prvog pisma prijatelju u inostranstvu. Program tako-
de moze da predvidi da ucenik sastavi pricu sledeéi natuknice u vidu kljuc-
nih redi, reenica ili pitanja ugradenih u program ili da dovr§i zapocetu pri-
¢u ili opiSe situaciju na osnovu postupnog dopunjavanja tekstualnih informa-
cija o njoj ili da dovr$i dijalog u kome je jedna strana fiksirana, a drugu do-
punjava uéenik. Dobijene odgovore kompjuter moZe u datim granicama i da
prilagodi ili odbaci kao netacne.

Odredivanje taénog/neta¢nog odgovora i iskaza u odnosu na sadrzaj poz-
natog teksta i rasporedivanje nasumice datih re¢enica u logitke nizove koji
prate sadrzaj i ideje iznete u tekstu ili vezane uz neko prethodno iskustvo
utenika, samo su varijante zadatka tipa pitanja i odgovori i lako se ugra-
duju u program i koriste u nastavi.

B. Tipovi zadataka i veZbi za rad na gramatici

1. Kontekstualizovani zadaci i ve¥be: izraduju se za ulenje ili ponavljanje
pojedinih partija iz gramatike, po principu programirnih sekvenci gde kom-
pjuter polazi od pocetne informacije i gde se po sistemu linearnog ili razgra-
natog programa informacija dalje razvija u manjim koracima i uz stalnu in-
terakciju ulenika i kompjutera, interakciju koja se zasniva na davanju od-
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govora i dobijanju povratne informacije ili uputstva. Takvi su, recimo, pro-
grami za udenje mnoZine imenica, modalnih glagola, izabranih glagolskih vre-
mena, i sl. Bududi da je izrada ovakvih sloZenih programa dugotrajna i zahte-
va studiozan i ozbiljan rad, u situaciji kakva je u vecini nasih §kola jedno-
stavnije je osloniti se na nekontekstualizovane, izolovane zadatke i vezbe.

2. Nekontekstualizovani zadaci i vezbe:

a) Pitanja i odgovori su najjednostavniji zadaci i vezbe ovog tipa. Pro-
gram moZe da predvidi pitanja kojima se trazi odredeni oblik date re¢i (na
primer oblici jakih glagola) ili transformacija date refenice prema odrede-
nom zahtevu (na primer pretvaranje jednog glagolskog vremena u drugo).

b) Dopuna re¢enica — ulenik upisuje izostavljenu re¢ u prostor pred-
viden za to (na primer oblik glagola u odgovarajucem glagolskom vremenu) i
dobija povratnu informaciju o svom radu. Za ovaj zadatak moZe se koristiti
tehnika horizontalne podele ekrana na dva dela gde se u gornjoj polovini daje
nekoliko primera ili deo paradigme, a u donjoj polovini reéenice koje treba
resavati. Sadryaj gornje polovine ekrana ostaje nepromenjen dok traje veZ-
ba; menjaju se samo refenice za dopunjavanje u donjoj polovini ekrana.

¢) Verbe za usvajanje reda redi: ovaj zadatak moze se javiti u dve vari-
jante. Prva, u kojoj se iznad svakog dela reenice upisuje odredeni indeks
(1 za subjekt, 2 za predikat itd.) i gde se od utenika trazi da za nove primere
koje gradi prema odredenim zahtevima sintaksi¢kih promena umesto ispisi-
vanja kompletne recenice ispisuje utvrdene indekse, s tim da nakon toga kom-
pjuter pretvara dobijene indekse u re¢i i ispisuje tacan redosled redi i tako
potvrduje ili koriguje rad ucenika. Druga varijanta jeste da se data recenica
otkuca na ekranu i da se onda vizualnim pomeranjem teksta recenice ili od-
govarajuéeg dela redenice uspostavi novi, trazeni red reci.

d) Vezbe memorije: liste rei ili popisi odredenih kategorija reéi prikaZzu
se na ekranu za unapred odredeno vreme, posle cega se uklone i od ucenika
trazi da zapi$u reéi koje su zapamtili. Pored zahteva da popidu Sta su videli,
moZe se postaviti i direktno pitanje tipa: Da 1i su videli to i to, Koliko je toga
bilo na broju, i sl., odnosno moZe se nastaviti sa zadacima tipa pitanja i od-
govori uz obavezu korid¢enja onih gramati¢kih sredstava koja su karakteris-
ti¢na i prisutna u datim popisima (na primer predlozi, odgovarajuce glagol-
sko vreme i sl.).

C. Raznovrsni tipovi zadataka i veZbi

1. Kvizovi: ovi zadaci kori§éeni su prilikom izrade prvih programa, prije
svega zahvaljujudi éinjenici da preteZno koriste alternativni ili viSestruki iz-
bor odgovora na postavljena pitanja i §to je ovakav tip zadataka lako pro-
gramirati. Pored ovoga, u zadacima tipa kviza i ograni¢enog izbora odgovora
koristi se u najboljoj meri dato svojstvo kompjutera da se bavi jezikom u
ograni¢enom, lako kontrolisanom vidu. Kvizovi se daju u vidu kviza znanja
(na primer poznavanje odredene gramaticke partije) i obaveitenosti (na pri-
mer poznavanje obrazaca kulture i podataka iz istorije i kulture zemlje odno-
sno zemalja &iji se jezik uci).

2. Jezitke igre: mnoge od jezickih igara koje se koriste u nastavi lako se
mogu uneti u program za kompjuter — kazivanje vremena, igranje detekti-
va, trazenje skrivenog predmeta, nalazenje puta u lavirintu, trazenje blaga i sl.
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3. Crtesi i simulacije: prilikom uvezbavanja i provere znacenja leksickih
jedinica Cesto se koriste kombinacije sa grafi¢kim prikazom predmeta na ko-
ji se te leksic¢ke jedinice odnose. Neéto sloZeniji vid korid¢enja crieza jeste da
se simulira situacija, proces ili nastajanje nekog predmeta ili podatka, kao
povod za intenzivnu govornu aktivnost i uvezbavanje odredene gramaticke po-
jave ili zakonitosti. Y

Veé smo pomenuli primer koriScenja simulacije za uvezbavanje reda reci
u redenici. Drugi moguéi primeri simulacija:

__ na ekranu se projektuje mapa grada i u¢eniku postavi zahtev da pro-
nade put do centra grada ili odredenog objekta. Kompjuter prima odgovore
utenika u vidu komandi: Idi pravo, Skreni desno i sl. i potvrduje ili opovr-
gava tacnost reSenja i uputstava prate¢om simulacijom kretanja po primlje-
nim komandama i uputstvima

— na ekranu se projektuje plan trgovatkog centra uz zahtev za ucenika
da odgovori gde se kupuje meso, mleko i sl. Povratna informacija saopstava
se i tekstualno i uz pomo¢ simulacije

— uz mapu, sa leve strane, daje se popis geografskih naziva koje treba
uneti u mapu kao zamenu za obelezena mesta na mapi. Povratna informacija
za udenike saopitava se i tekstualno i pomocu simulacije

— na ekranu se projektuje plan stana, a sa strane prikazu delovi name-
$taja. Zahtev za ucenike jeste da namestaj rasporede u odgovarajuce prostore
u stanu. Tekstualna uputstva potvrduju se i potkrepljuju simulacijom.

Navedeni tipovi zadataka i vezbi predstavljaju pregled za sada najcesce
kori&enih zadataka i vezbi. Verovatno ce bududa ispitivanja i provera novih
re§enja u praksi ukazati na moguénosti primene i drugih tipova zadataka i
verbi, a, nadamo se, i na njihovo smisljeno medusobno povezivanje i kombi-
novanje.

Pored ovoga, predstoji i ozbiljan zadatak da se §to pre pristupi sistemat-
skom pracenju i proceni koliko i u kojoj meri kompjuter doprinosi poboljéa-
nju kvaliteta i efikasnosti samog utenja jezika. U nedostatku objektivnih po-
kazatelja o ovome, ono Sto se sa sigurno$éu moze tvrditi i dokazivati jeste to
da tamo gde se kompjuter pravilno i smi¥ljeno koristi, on deluje stimulativ-
no, unosi potrebnu raznovrsnost u rad i stvara povoljnu i bogatu klimu za
ulenje i usvajanje jezika.

Na prethodnim stranicama, u delu u kome je dat prikaz pozitivnih strana
nastave uz pomo¢ kompjutera i u delu u kome su prikazani neki od najcesce
koriséenih tipova zadataka i vezbi, nastojali smo da ukaZemo na prateée slabe
strane ove nastave.

Istakli smo veé da je jedna od slabih strana nastave uz pomo¢ kompjutera
ogranidena raznovrsnost komunikacije izmedu nastavnika i udéenika i u¢enika i
udenika medusobno. Pored ovoga, iz svega §to je receno moglo se zakljuditi
da kompjuter moze vise da pruzi u oblasti analize nego sinteze i u oblasti
induktivnog nego deduktivnog zakljuéivanja. Ovome treba pridodati i Cinje-
nicu da u nastavi uz pomoé kompjutera ucenik teze prati i utvrduje uzroke
svojih gresaka i propusta u radu te da je nastavniku suZena mogucnost da
kontinuirano i sistematski prati i analizira psihicke procese utenika u toku
nastave i u¢enja. U uslovima kada bi se veéi deo nastave izvodio uz pomoc
kompjutera, sigurno bi se u vecoj meri ispoljili i drugi nedostaci koje nosi
suzavanje raznovrsnosti komunikacije izmedu ulenika i nastavnika i samih
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ucenika kao $to su, na primer, smanjena moguénost za delovanje li¢nim pri-
merom, za brzu i efikasnu socijalizaciju uéenika, za puno ostvarivanje vaspit-
ne funkcije predmeta i nastavnika i sl.

Dalja ispitivanja mogucnosti koriscenja kompjutera u nastavi, a poseb-
no smisljenije i funkcionalnije odredivanje mesta i uloge kompjutera u odno-
su na ostale oblike i sredstva nastave, sigurno ¢e doprineti da se neki od uo-
¢enih nedostataka otklone. Stoga ne treba biti suvise brz i apriori negirati
postojanje i kori§¢enje nastave uz pomoc¢ kompjutera. Umesto toga valja pra-
titi i liéno udestvovati, u granicama svojih mogucnosti i sposobnosti, u izgra-
divanju sopstvenih iskustava te dati svoj doprinos da se u nastavi stranog
jezika za sada neiskori$ceni potencijali kompjutera efikasnije primjenjuju i
dograduju.
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COMPUTERS IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
Summary

After briefly outlining the advantages of computer assissted instruction, the
article then goes on to describe some of the possible exercise types that can be
built into the computer program and also points to some of the problems
that can arise in and on account of computer assissted instruction and lear-
ning of foreign languages.

The present state of experience suggests that computer assissted instruction
can play a useful role in complementing the teacher’s work.,
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