Nasa iskustva

Maja Rijavec

HUMANISTICKI PRISTUP NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA U OSNOVNOJ
SKOLI

Veé vige od dvadeset godina predajem engleski jezik u osnovnoj §koli.
U nastojanju da §to uspjesnije komuniciram s ucenicima i da ih bolje moti-
viram za rad pokusala sam neuobicajenim i zabavnim zadacima promijeniti
klimu u razredu, Proditavsi knjigu Gertrude Moskowitz: Caring and Sharing
in the Foreign Language Class, shvatila sam da su moja nastojanja upravo
na liniji humanistickog ili afektivnog pristupa nastavi. lako se takav nadin
poucavanja &ini prvenstveno prikladan za ufenike srednjoskolskog uzrasta,
pokusaji da taj pristup primijenim u osnovnoj Skoli, i to od samog pocetka
utenja stranog jezika, pokazali su se veoma uspjesnima, pa me je to potaklo
da opidem svoja iskustva.

* * *

Ako domaca zadada glasi: »Napisi ljubavno pismo«, umjesto: »Napisi
pismo prijatelju, primijenjen je afektivni ili humanisti¢ki pristup nastavi
stranog jezika.

Ljudsko bice je po prirodi radoznalo. Iz toga bi trebao slijediti zakljucak
da je ugenje pozeljno, pa ne bi smjelo biti povezano s mukom i nelagodom.
Motivacija je, prema tome, ugradena. Zadto ne funkcionira?

Jedan od mogudéih odgovora lezi u specifi¢noj ulozi koju ljudsko bice
igra nasavsi se-u poziciji uéenika, Ta je uloga u svom uobitajenom obliku
suitinski lazna. U nastavnoj situaciji onaj tko bolje zna upucuje pitanje
onome tko zna slabije. Tu je i besmislica primoravanja na ne$to §to bi trebalo
biti poZeljno. Od ucenika se obi¢no otekuje samo formalna aktivnost na
nivou reprodukcije tudih misli, ¢injenica ili ¢ak gotovih recenica. Rijetko
se od njega ofekuje da preuzme odgovornost za ono $to kaze ili napise. Na-
stava se oslanja iskljucivo na intelektualnu sferu lidnosti zanemarujudi afek-
tivnu sferu 1 ljudsku potrebu za kreativnodéu. Jedino poslugnost kao navika
moze objasniti zasto ucenik uopce pristaje da izgovara recenice i vr8i radnje
koje su trenutacno besmislene za njegov Zzivot. Dijete, medutim, brzo nauci
pravila igre. Jedno od njih je: postivanje besmislenih zahtjeva put je k
uspjehu. Ovaj stav formalnog prihva¢anja ucenik prenosi i na odnos prema
samom sadrzaju nastave. Takvo stanje stvari uzrok je apatije ili bar slabe
motiviranosti.

Da je motiviranost kljucni faktor uspjesne nastave stranog jezika, nije
potrebno posebno naglasavati. U osnovnoj skoli ne mozemo racunati s moti-
virano&éu osobe koja ée u dogledno vrijeme upotrebljavati strani jezik u
stvarnim Zivotnim situacijama. Ono $to je presudno za podizanje nivoa mo-
tivacije me ovisi toliko o sadrzaju tekstova, uporabi pomagala ili oblicima
rada, koliko o stupnju u kojem ucenik moze izraziti svoju osobnost kroz
nastavni proces. Ako uceniku damo priliku da kreira sadrzaj svog izric¢aja,
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dovodimo ga u novtu situaciju koja je primjerenija ljudskoj stvaralackoj pri-
rodi. Tako postizemo autentiénu komunikaciju koja je sama po sebi snazan
faktor motivacije.

Humanisti¢ki ili afektivni pristup nastavi otvara mogucnosti za takve
nove izvore motivacije. Ukljuc¢ivanjem osjecaja i licnih stavova ucenika u na-
stavni proces, pa i u sam sadrzaj nastavne grade, ucenik preuzima novu ulogu
koja je u skladu s njegovom ljudskom potrebom za afirmacijom. Bitne karak-
teristike takvog tipa nastale su uvazavanjem utenikovih stavova 1 misli, pri-
hvacanje njegove inicijative, poticanje kreativnosti i ukljudivanje afektivne
komponente liénosti. Sye to mijenja njegovu manje-vise ponizavajucu ulogu
u nastavnom procesu unoseéi u udionicu osvjezavajucu i zabavnu atmosferu.
Takav rad razvija litnost i jaca samopouzdanje udenika. On upoznaje samog
sebe, a istovremeno razvija osjetljivost za drugoga i uodava moguénost razli-
¢itih pristupa istom problemu. U najradikalnijem obliku humanisti¢ka nasta-
va moZe graniciti s grupnom psihoterapijom, jer se preporuca povjeravanje,
prijateljsko otvaranje i savjetovanje. U umjerenijern obliku humanisti¢ki pri-
stup je primjenjljiv za svaki uzrast i svaki stupanj poznavanja jezika.

7a takav obrat nije potrebna sveobuhvatna (sluzbena) reforma obrazov-
nog sistema. Taj se sistem moze razviti jednom recenicom. Promjena je tre-
nutatna ako udenika pitamo za migljenje 1 on zaista pozeli da nesto kaze.
(U praksi gotovo uvijek pozeli.) Kad ucenik postavi pitanje nastavniku tra-
7eéi pomo¢ da se izrazi, izvrsen je sustinski obrat od ucenja jezika za ocjenu
prema ucenju za mogucnost izrazavanja. Na taj nadin vide ne pita onaj tko
zna, veé onaj tko 7eli doznati.

Strani jezik je posebno pogodan za humanistic¢ki tip nastave, jer sadrzaji
nisu tematski usko ograniceni. Svaka tema razgovora moze posluZiti 0SNnovNoj
svrsi, a to je ucenje jezika, Ucenici su motivirani samom mogucénoscu izra-
7avanja svojih misli i kreiranja svog izricaja, dok u slu¢aju reprodukcije mo-
tivacija moze biti samo ocjena. Preuzimajuci novu ulogu osobe koja slobodno
kaze ono &to zeli, i ako seli, udenik upotrebljava jezik u njegovoj prirodnoj
funkciji. U¢enici veoma rado prihvacaju takvu situaciju, jer im ona omogucu-
je da budu kreativni i mastoviti unato¢ ogranicenom vokabularu.

Postoji jedan uvjerljiv prigovor: za takvu vrstu komunikacije moZe mno-
go bolje posluziti materinji jezik. Ipak, iskustvo pokazuje da uéenici vrlo
rado prihvacaju sluZenje stranim jezikom, jer to znadi izazov novog kodira-
nja ¢emu su djeca veoma sklona.

Pokusaji u praksi su me uvjerili da za takav na¢in rada nije bitan stupanj
poznavanja jezika. Vec nakon prvih est do sedam lekcija u podetnoj godini
utenja, ucenici mogu svoje skromno znanje kreativno kombinirati u zafu-
dujude mnogo kombinacija. Zadatke, naravno, treba prilagoditi znanju, ali
isto tako dozvoliti ucenicima da se posluZe knjigom, biljeskama, rje¢nikom,
da se medusobno konzultiraju i da pitaju nastavnika. U trenutku kad proradi
makta i kad se stvori stvarna potreba za verbalnim izrazavanjem jezicne za-

konitosti se lak3e pamte.

Treba imati na umu da je na svim razinama predmet poucavanja strani
jezik, a ne udzbenik. Stoga je normalno da se u odredenim situacijama spon-
tano javlja potreba za prodirenjem ili pak suzenjem ponudenog vokabulara.
Neopravdana je bojazan da se nastavnik moZe naci u neugodnoj situaciji ako
ne moze odgovoriti na sva pitanja. U razredu se moze slobodno posluziti rjec-
nikom ili nekim drugim priruénikom. To djeluje kao primjer. Uéenici ée se
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priviknuti da i sami posegnu za priru¢nicima i bolje koriste svoju knjigu.
Odgovor »ne zname iz nastavnikovih usta ne znadi fatalan poraz, on ga, dapa-
Ce, mozZe pribliziti ufenicima na jednom ljudskom nivou koji je dragocjen
za njihovu daljnju suradnju. -

Kvaliteta susreta liénosti je takoder presudna za podizanje nivoa moti-
vacije. Paralelno s usvajanjem gradiva ufenici nesvjesno promatraju i na-
stavnikovu li¢nost Cesto usvajajuéi i ono §to nije pedagoskim programom
predvideno: nepopustljivost, tastinu, nerazumijevanje za tude glediste, zado-
voljavanje formalnim znanjem.

Za povr$nog promatrada stil rada koji proizlazi iz principa humanisti¢ke
nastave ide na uStrb »radne discipline«. Medutim, svrha nastavnog sata je
ucenje jezika, a ne dekorativna, formalna disciplina. Nedopustivo je samo da
razina buke postane smeinja za komunikaciju. Ti$ina ili buka nisu same po
sebi pokazatelji rada, ali ni znaci nerada.

Nastavni sat voden na principima humanisticke nastave ne moZe imati
strogo pripremljenu artikulaciju ni opseg gradiva. Uéenici desto budu pone-
seni situacijom, pa tada izvanrednim sugestijama ili pitanjima utje¢u na tok
rada. U nekim je slucajevima opet potrebno unaprijed napisati na plodu
odredene izraze koji bi mogli pridonijeti uspjesnijem razgovoru. Oni mogu
posluziti kao putozak ili kao zari$ta asocijacija, ali ih ne smijemo pod svaku
cijenu nametati ako nastavni sat (razgovor) spontano krene drugim tokom.
Poteskoce se u takvom radu pojavljuju onda kad uéenici pozele nastavni
sat pretvoriti u razbibrigu. Tada je potrebno nadi pravu mjeru i pravi naéin
da ih se diskretno usmjerava.

Motivacijska vrijednost izabrane teme razgovora ili teksta je bitna za
uspje$no ucenje stranog jezika. Najnepogodniji su emotivno neutralni sadr-
Zaji. Afektivho obojena situacija ima vedu asocijativnu vrijednost, pa olak$a-
va zapamcivanje. ZaSto se nesto pamti lakSe ili teZe ovisi o dubljim sloje-
vima psihiCkog Zivota s kojima u nastavi obi¢no ne ratunamo. MoZemo,
prema tome, govoriti o individualnim motivacijskim vrijednostima, jer je
asocijativna moé neke situacije ili rije¢i potpuno liéna i nepredvidiva. Ipak,
nije teSko naslutiti da de za svakog ucenika biti asocijativno bogatija rece-
nica »Susan went to the disco« ili ¢ak »Susan went to the dentist’s« nego
recenica »Susan went to the shop«. U VII razredu sam u uvodnom izlaganju
uz 14. lekciju upotrijebila recenicu: »Helen is unhappy because her parents
have been divorced«. Ta se reCenica ne pojavljuje u tekstu, a umjesto »di-
vorced« stoji »separated«. Kasnije su udenici prilikom prepri¢avanja teksta
Cesto izraZavali ba$ tu misao i upotrebljavali ba$ te izraze, iako su ih samo
jednom culi. Afektivno obojeni sadrZaji potidu memoriju, pa to treba isko-
ristiti,

Humanisticka nastava ide za tim da se izvr$i pomak od sadrZaja lekcije
prema slobodnom izrazavanju uvazavajuéi na taj nadin ljudske, individualne
osobine ucenika. Svatko radije govori o sebi nego o Lindi Brendon. Iz te
pobude onda proizlazi Zelja da se adekvatno izraze misli, a zatim potreba da
se nauce one rijedi i konstrukcije recenica koje su za to potrebne. Zelja za ko-
munikacijom osmi$ljava udenje jezika. Svladavamje jezi¢nih zakonitosti pos-
taje tako usputna, ali neophodna faza formiranja nekog izri¢aja. Zato nije
uputno forsirati da ucenik nesto kaZe, ako u tom trenutku nema 3to reci. U
praksi ipak moramo ucenike poticati na sudjelovanje sadrZajima koji pobu-
duju Zelju za govorom. Zanimljivo je da su u takvim situacijama ¢esto uspje-
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Sniji »slabz«. ucenici koji imaju maste, a zakazuju »marl jivi« koji su navikli da
budu vodeni,

Situacioni kontekst, pogodan za uzrast od 10—14 godina, ukljuéuje prven-
stveno humoristicki pomak u odnosu na osnovni tekst. Vrlo je zahvalno
dozvoliti uéenicima da lazu, da se zadirkuju, da kritiziraju ono $to se obi¢no
ne smije kritizirati, da govore o ljubavi i izraZavaju emocije. U takvim, za
Skolsku nastavu neobi¢nim, situacijama uvijek imaju §to redi. Najpoticaj-
nije su konfliktne situacije. One izazivaju bujicu govora. Takve situacije
aktiviraju ona bogatstva uéenikove psihe koja obi¢no u nastavi ostaju ne-
iskori$tena: duhovitost, pronicljivost, kriticko misljenje, mastovitost, Uce-
nike treba bodriti da zauzmu stav, potaknuti ih da poZele prenositi li¢ne
poruke. Polemiziranje ne mora biti jezi¢no bogato. Ako nam, na primjer,
kao poticaj za razgovor posluzi fotografija neke osobe, dovoljno je da ude-
nici izraze razlidita ili suprotna misljenja o njenom zanimanju, starosti ili
materijalnom stanju.

Poznato je da u VIII razredu osnovne gkole u&enici ubrzano gube interes
za uenje stranog jezika. Jedan od razloga lezi u previSe jednostavnim, naiv-
nim sadrzajima koji nisu primjereni sposobnostima uotavanja djece te dobi.
Svijet u kojem se kredu nije tako bezbojan kao $to ud#benik pretpostavlja.
Prednost humanisti¢kog pristupa je u tome §to svaki tekst moze posluziti
svrsi ucenja jezika. Bitno je nadograditi ga, obogatiti ga nekim inspirativ-
nim kutom gledanja ili nekim pomakom prema nekonvencionalnom. Tako
S¢ otvara jedan novi svijet asocijacija koje veru interes i pobuduju govor,
Ucenicima dée svaki tekst postati zanimljiv i zabavan ako dodamo elemente
humora, napetosti i nepredvidenih rje$enja.

U udZzbeniku za VIII razred tekst pod naslovom Good Old Dad govori
o ocu kojega kéerka, nakon nekoliko dana provedenih u krevetu, obavjestava
da ne moze iéi na izlet zbog bolesti. On oéito nije bio u toku, ali se zalaze
da ona ipak ide na izlet i zato je »dobar tata«. Sadrzaj je najblaze redeno
nelogi¢an, a mnogo govori i o prezivjeloj, tradicionalnoj svijesti o ulozi »glave
porodice«. Ucenici nesvjesno shvacaju da je takva nategnuta prica neosmis-
ljena, tesko se wuZivljavaju i obi¢no slabo nauce taj tekst. Ako tom tekstu
pristupimo problematski, porazgovaramo o njegovim slabostima, o odnosi-
ma u tradicionalnoj porodici, o tipi¢nom imid#u oca, ucenici ¢e zivnuti, mno-
go e toga uoditi i mnogo toga pozeljeti redi,

Sliéno je i s likovima koji su uobiéajeni u udZbenicima. To su uglavnom
bezivotni, shematizirani likovi, bez mana i bez karakternih osobitosti. Takvi
likovi ne omogucavaju identifikaciju. Ucenici ¢e rado obogatiti likove indi-
vidualnim osobinama, ako im to omogucimo. Na taj ¢e nadin koristiti ma-
Stu, dodati afektivnu komponentu i otvoriti mogucnost identifikacije. U uds-
beniku za VII razred pojavljuje se, na primjer, cousin Glen u nekoliko lek-
cija, ali o tom liku doznajemo tek nekoliko turih podataka. Zahvalna tema
nastavnog rada je udahnuti mu dugu, pripisati mu neke individualne zna-
cajke. Evo $to su uéenici projicirali u taj lik:

He is too tall for his age.

He talks too much.

He is shy with girls.

Last year he was in love with Julie, but he didn’t tell her.
He is left-handed.
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He hates museums.

He is crazy about taking photos.

He is lazy at school but likes working for money.
He likes buying expensive things.

He keeps his things tidy.

He tidies up his room every day.

His sister mustn’t touch his camera.

He is vain.

Za izrazavanje nekih od ovih tvrdnji ucenici su zatraZzili pomoc kako bi
ih uspje$no oblikovali. U slijede¢im fazama rada te su retenice utvrdene
odabiranjem, odbacivanjem ili prihvacanjem pojedinih tvrdnji, supstitucij-
skim vjeZbama i polemiziranjem.

I dijalozi su &esto $turi, jer likovi bez individualnih obiljeZja i nemaju
Sto reéi. Lako je i zabavno modificirati dijalog i dodati neku duhovitu poan-
tu. Evo jednog takvog primjera u vezi s 8. lekcijom za VI razred:

Originalan dijalog:

Julie: Look, there’s Teddy. Hi, Teddy!

Teddy: Hi! You were at the swimming pool, weren’'t you?

Julie: Yes, and you?

Teddy: T was at the cinema.

Helen: What was on?

Teddy: »The Great Detectivee.

Dick: Was it a cartoon?

Teddy: No, a comedy. A really big film in colour.

Jack: Did you laugh a lot?

Teddy: Sure. A boy near me laughed so much that he fell off his seat.

Redom u parovima udenici su kreativno modificirali dijalog, a zatim
svoju verziju odglumili. Jedna od verzija glasila je ovako:
Julie: Look, it’s Teddy! What's the matter with you, Teddy?
1 Helen: You look awful. Were you at the playground?
i Teddy: No, I was at the cinema, and you?
i Helen: We were at the swimming pool. We missed you. But what
happened to you?
Teddy: Nothing. Why?
Julie: You are dirty. Are you hurt?
Teddy: No, I'm not. I just fell off my seat.
Helen: Don’t be silly. I don't understand you.
Teddy: You know I laughed too much.
Julie: I can't believe you.
Helen: Poor Teddy. It was football again, wasn't it?
| Teddy: Nobody believes me. Bye girls. Today isn't my lucky day.

i Pri ovakvom uvjezbavanju nastavnik samo odgovara na pitanja ucenika
i kontrolira ispravnost izraza.

Motivirajuce aktivnosti su u principu one koje se baziraju na razlicitosti
u informiranosti izazivajuéi potrebu za komunikacijom; zatim one koje ruse
konvencionalni na¢in rada u razredu, te one koje potjelu kreativnost.

Za takve aktivnosti nisu potrebna posebno pripremljena ni skupa na-
stavna pomagala. Ako se radi o slikovnom materijalu, bitno je da je slika
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inspirativna, videznatna, da ne {lustrira, vec da mnogo sugerira. Ono $to je
otito ne izaziva potrebu Za govorom. Takve slike bolje je ne uvritavati u
udzbenike, jer bi se reagiranja kroz generacije tablonizirala, a 10 bi bio bitan
promasaj.

Podrobnije cu opisati neke konkretne oblike rada koji poticajno djeluju
na govornu produkciju. Najvazniji izvor govora je potreba da se premosti
razlika 1 informiranosti. Ona garantira da razgovor neée biti prazan, U biti
nepotreban, kao Sto je slu¢aj kad se postavljaju pitanja O poznatom tekstu.
Zato su preporuéljiva osobna pitanja, trazenja savjeta, intervju. Razlika 1
informiranosti s€ postize 1 tako da informacije zZa rjesavanje nekog zadatka
ima samo jedan ili samo manja grupa ucenika. Kao primjer moze posluZiti
uvjezbavanje Uz 11. lekciju za VI razred. Ugenici preko citave ploce nacrtaju
plan grada, oznade vaznije zgrade, cemafore i autobusne linije. Zatim ucrtaju
osobe koje ¢e se kretati gradom. Syaka od njih mora do¢i do nekog odredi-
$ta -odredenim vozilom ili pjesice. Samo jedan ucenik u razredu poznaje
odredista za svaku pojedinu osobu, a jedan drugi zna padin i put kojim se
treba kretati. Tek kad od njih sazna te podatke, ucenik koji je zaduzen za
kretanje neke osobe moZe syima detaljno objasniti njeno kretanje gradorm.
U starijim razredima slicna se situacija postiZe jgrom kupovanja poklona
nepoznato] osobi. O njoj prvo {reba skupiti podatke pitajuci uéenike koji
su konstruirali njen lik, p2 tck onda zakljuciti kakav bi je poklon razveselio.

Taj nacin rada moze i¢i ¢ak do zahtjeva da upuceni udenik objasni neku
gramaticku zakonitost kako bi se rijesio neki zadatak. Nakon prvog krugd
to je pravilo poznato nekolicini ucenika, pa oni dalje djeluju kao instruktori.
Vrlo je zabavna iigra alibija. Dva ncenika detaljno razrade situaciju u kojoj
su se nasli zajedno u kritiénom trenutku. Ostali im odvojeno postavljaju ista
pitanja, dok oni nastoje da se odgovorl podudaraju. Neka provokativna tvrd-
nja, zvuk ili slika mogu takoder biti izvor pravih pitanja i ma¥tovitih 0dgo-
yora. U VI i VIl razredu udenici mogu postavljati osobna pitanja i u obliku
»datkog leksikona«. To su upravo ona pitanja koja su primjerena njihovoj
dobi i interesima.

Aktivnosti koje poticu kreativnosti siguran su natin aktiviranja utenika.
U tom smislu zahvalan je jednostavan crtes dviju osoba S praznim oblaci-
¢ima za tekst. On moze posluziti za uvjeibavanje najraznovrsnijeg gradiva
od IV do VIII razreda. Priblizan cadrzaj teksta odreduje uvodno objasnje-
nje. Na primjer:

—

They meet for the first time.
They have the same problem.
They don't agree about...

\ ‘ , Sandy doesn't know the answer

to Bill's question.
Bill Sandy

-

= WY
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Utenici s mnogo maste popunjavaju oblatice 1 s_\_foja rje;en}a preze{l}?
raju razredu. Kod takvih zadataka gotovo ne pqstop_mogucgost pogreske
(knjiga je dostupna), pa se time izbjegava osjecaj nes1gur.nost1.

Neito kompliciranija varijanta tog zadatka pogodna je Za VIII r?:zred.
1z crteza je vidljivo raspolozenje osoba. Utenici treba da odredle npho_va
imena, dob, srodstvo ili neku drugu vezu, razlog takvog raspoloZenja a zatim
tekst u praznim oblaci¢ima. Nije potrebno posebno nagladavati da takav

zadatak pruza ucenicima priliku da projiciraju svoja raspolozenja i osjecaje.

> )
27 /
ek

Na plodu mozemo nacrtati i bilo kakav crte? neodredenog sadriaja koji
pobuduje lavinu asocijacija. Uz ovaj su crte? udenici VI razreda sugerirali
vige od 20 rjedenja, od kojih su neka bila vrlo duhovita (babies, crazy €yes,
slippers, eggs, finger nails). Pri opisivanju ovog crteza udenici su uvjezbavali
konstrukciju these are uz mnoZinu imenica. Kao varijanta tog oblika rada
moze posluziti i reprodukcija apstraktne slike ili nedovoljno izoStrena pro-
jekcija dijapozitiva.

O

Elemente kreativnosti sadrZe i mnogi drugi oblici rada: sve supstitucij-
ske viezbe po slobodnom izboru, role-playing, prepricavanje poznatog sadr-
7aja s gledista jednog od sudionika, variranje i pro$irivanje dijaloga, desifri-
ranje zamisljenog dogadaja pomodu pitanja, opis zami¥ljene osobe, sastavlja-
nje listi, dogradivanje sadrzaja poznatog teksta.

Kreativnost ucenika moZe doéi do izraZaja i u igrama. Takozvane gues-
sing games predstavljaju nezamjenjiv izvor korisnih, ali i zabavnih aktiv-
nosti. Takve su igre pogodne za sve uzraste. Evo nekoliko primjera:
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Za IV razred:

Whose friend is this? (uz aplikacije ili crte¥)

Are you Jack’s brother (friend, Dad,...)

What has Jack got? (u¢enici imaju skrivene predmete)

Za V razred:

What's there in the box?

What does Sandy like? (sugestije pantomimom)

Is Sandy making tea? (cleaning the floor, dusting, ...) (jedan ucenik pan-
tomimom sugerira neku radnju, ali onaj koji pita to ne vidi, jer se nalazi u
susjednoj prostoriji).

Za VI razred:

What is Sandy going to do? (sugestije pantomimom)

What did Sandy do when she saw the...?

What is this book about? (kao poticaj sluzi knjiga bez naslova ili s na-
slovom meodredena sadrzaja)

Za VII razred:

What has Mrs Dobson seen? (uz fotografiju prestrafene osobe)

Where has Sandy been? (nakon opisa detalja koje je Sandy tamo vidjela)
Why is the lady feeling sad? (uz fotografiju osobe s tuznim izrazom lica).

Nekonvencionalni oblici rada, osim &to su zabavni, dovode u&enika u
novu poziciju. Veé od IV razreda udenik mo¥e preuzeti ulogu onog koji za-
daje, ispravlja, kontrolira ili objasnjava. Za IV razred je prikladan slijededi
postupak:

Svaki uenik napiSe zadatak slobodno birajuéi elemente i potpise se.
Zadaci se nasumce podijele. Rjesenje je crte koji treba pokazati autoru
zadatka zbog kontrole i eventualnih obja$njenja. Kod ovog zadatka se, osim
vokabulara, utvrduje i mnoZina imenica, brojevi, te upotreba materijalnih
imenica bez ¢lana. Kod nekih varijacija takvog postupka rjeSenja ce biti u
pismenom obliku.

a bree |

zadatak rjesenje
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7a mlade su uenike osobito atraktivni oni oblici vierbanja koji uklju-
¢uju fizicko kretanje. MoZe im se dozvoliti da s plode izaberu i uzmu one
aplikacije koje ¢e im trebati u daljnjem radu, zatim da pojedinacno dolaze
k plo¢i i stavljaju aplikacije u Zeljene odnose, da skrivaju i traze stvari po
razredu, da po diktatu razvrstavaju slike, da sugeriraju situacije pantomi-
mom i, naravno, da glume. Treba naglasiti da ¢e s vecom voljom glumiti
vlastiti tekst nego dijalog iz udybenika. Kao vlastiti tekst doZiviet ¢e svaku
individualnu modifikaciju, dopunu ili pomak u odnosu na poznati tekst.

- Najzahvalniji je humoristicki pomak. Crtezi i aplikacije koji sugeriraju
neobiéne i smije$ne situacije jamée interes. Umjesto: the book is on the
desk, mozemo sugerirati: the shoe is on the plate, the cow is on the Moon,
the pig is on the bike. U VI razredu uz lekciju o namjeStanju stana aplikacije
koje predstavljaju pokuéstvo mogu se sloziti u neobi¢ne kombinacije, tako
da se televizor nade u kupaonici, a stroj za pranje rublja u spavacoj sobi.
Uéenici ée s velikom radoscu sve pobrkati, a poslije, prema usmenim upu-
tama, sve ponovo sloziti u logicne cjeline.

Humoristicki se moze varirati dijalog ili opisivati osoba. Tako ¢e udenici
imati priliku da unesu Zive likove, onakve na kakve nailaze u stvarnosti ili
ih vide u filmovima. Tu ¢e se naci: ugly girls, grandmother who drinks too
much, robbers, bad neighbours, silly teachers. Neiscrpno vrelo duhovitosti je
igra ogovaranja, pogodna za zavrini razred, kao i odredivanje osobina osobe
s fotografije. U takvu syrhu, naravno, ne moze posluziti karakterno prazna,
reklamna fotografija.

. U starijim razredima graficki prikazi gramatickih pravila garantiraju
razumijevanje sustine prije izrade individualnog grafi¢kog prikaza. U VII
razredu za uvjerbavanje upotrebe glagolskih vremena ulenici mogu jedan
drugome zadavati zadatke u obliku grafi¢kih oznaka na vremenskoj crti, uz
naznaku zadanog glagola. Rjesenje zadatka je bilo kakva reCenica u tom gla-
golskom vremenu.

zadatak:
S e a  ae A e S S ST T (come)
Now
rjesenje:

The doctor has just come home.

zadatak:

rjesenje:

Andy was waiting for a long time.

Kad autor zadatka kasnije kontrolira rjesenja, on je zainteresiran za
to¢nost, pa pravila jezicnog koda dozivljava kao nuznost i vidi svrhu u tome
da ih usvoji. Ugenicima imponira uloga onoga tko zadaje i kontrolira, pa se
osjecaju odgovornima za svoj rad.
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Praksa mi je pokazala da humanisticki ili afektivni stil poucavanja stra-
nog jezika ima neprocjenjivu odgojnu dimenziju. Na taj sc¢ nacin. oslobada
ljudski potencijal u&enika, razvija se masta, kriticnost i duhovitost; pomaze
se razvoj misaonih procesa i osjetljivost za probleme. Dovodenjem uéenika
u odgovorniji poloZaj jaca njegova samostalnost i samopoétovanje. Priznava-
njem afektivnog svijeta obogacuje se litnost i rasterecuju emotivni évorovi.
Mnogi oblici rada udovoljavaju ljudskoj potrebi za kreativno$éu. Takva na-
stava pomaZe socijalizaciji kroz prihvadanje alternativnih rieSenja i posti-
vanje tudih gledidta. Rusenjem tablona ulenik i nastavnik se nalaze na istoj
strani fronta, Povrh svega tu je draZz druZenja i sudjelovanja; u vedroj i
prijateljskoj atmosferi, tu je i radost ucenja.
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