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STRATEGIJE UCENJA VOKABULARA

Pregledni znanstveni ¢lanak. Primljen 3. 1. 1997,
UDK 371.3:159.953:801.3:802.0

U ¢lanku se razmatraju strategije koje utjecu na ucenje jezika. Polazi se sa stajalista da strategije
pomaZzu uenicima pri usvajanju novog vokabulara. Autorica analizira sam termin »strategije ucenja«,
ulogu i vaZnost strategija u poduci, te daje vrlo detaljan tipoloski pregled strategija ucenja, (kognitivne,
metakognitivne, komunikacijske i druitvene strategije), kao i njihov opis i podjelu. Posebna se
pozornost pridaje tehnikama memoriranja.

Iako se veéina primjera odnosi na engleski kao strani jezik, ideje i pristupi o kojima je rije¢ u ovom
¢lanku primjenljivi su u nastavi stranih jezika uopde.

Danas se smatra da postoje strategije koje utjeCu na ucenje jezika. lako je veéina
istraZivanja strategija udenja provedena u okviru drugog jezika, niz istraZivanja proveden
je isa stranim jezikom. Pod drugim jezikom podrazumijeva se jezik koji se usvaja u prirodnoj
sredini, medu izvornim govornicima toga jezika, te ga ucenik prihvaca kao svoj »drugi
jezik, zajedno s kulturom, obi¢ajima i ponasanjem jezi¢ne sredine u kojoj Zivi (Petrovic,
1988, str. 17). Pod stranim jezikom podrazumijeva se jezik koji se uci u zemlji gdje on nije
osnovno sredstvo komunikacije, a uéi se kao nastavni predmet u $koli, na Jjeziénim tecajevima
ili uz privatnu poduku (Petrovié, 1988, str. 17).

Mogu se postaviti sljedeca pitanja o uée: i1 stranog jezika.

1. Sto rade uéenici pri ucenju stranog .. .ika?

2, Kako svladavaju te napore?

3. Sto znaju o aspektima procesa uenja stranog jezika?

4. Kako se njihove vjeitine mogu poboljiati i razviti?

Termin strategije ucenja odnosi se na jeziéno ponasanje u kojemu sudjeluje uéenik
kada udi i regulira proces ucenja stranog jezika, a ukljucuje i ono §to ucenici znaju o
strategijama kada se njima koriste, kao i ono §to ucenici znaju o aspektima procesa uéenja
jezika, tj. koji €initelji liCnosti olakSavaju uéenje stranog jezika, koje opée principe treba
slijediti da bi se uilo u¢inkovito, koji su laki aspekti pri ucenju odredenog jezika (Wenden,
1987).

Podaci o strategijama prikupljaju se na osnovi promatranja ucenika stranih jezika ili
na osnovi njihovih opisa onoga $to rade kada uce strani jezik.

Ucenicko poznavanje strategija ocituje se u izjavama koje ucenici daju kada se zamole,
bilo u obliku pismenog ili usmenog intervijua, ili dnevnika, da se osvrnu na odredene opée
aspekte vlastitog procesa uéenja jezika. Pretpostavlja se da to znanje moze utjecati na
uCenikov izbor strategija.

U literaturi strategije se opisuju kao »tehnike«, »taktike«, »potencijalni svjesni planovi,
»$vjesno upotrijebljene operacije«, »ucenicke vjestine«, »osnovne vjestinex, »funkcijske
vjeStine«, »kognitivne sposobnosti«, itd.
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Rubin (1987) navodi niz obiljezja koja karakteriziraju strategije ucenja.

Prije svega, strategije se odnose na odredene radnje ili tehnike (npr. ponavljanje fraze
kako bi se zapamtila, sluSanje televizijske emisije).

Neke su od tih radnji dostupne opazanju (postavljanje pitanja), dok se druge ne mogu
primijetiti (stvaranje mentalne usporedbe). Strategije su usmjerene na rjefavanje problema.
Odnose se na jezi¢na ponasanja koja izravno pridonose ucenju (nagadanja na osnovi
konteksta, izvlaCenje glavnih ideja proitanog teksta) ili na jezi¢na ponasanja koja neizravno
pridonose ucenju jezika (uporaba gesta, odlazak u kino, stvaranje prijateljstva) (Rubin,
1987).

Vrlo se Cesto strategije mogu svjesno razviti (Flavell, 1979). One su podlozne
promjenama, te se mogu modificirati, odbaciti, a nepoznate se mogu nauciti. Dio su naseg
mentalnog softvera (O’Neill, 1978; Pressley i Levin, 1983).

Nekoliko je teorijskih pretpostavki na kojima se zasniva istrazivanje o strategijama
ucenja (Rubin, 1987),

I. Neki su uéenici jezika uspjesniji od drugih

Primijeceno je da neki ucenici ufe ucinkovitije od drugih. Na temelju istrazivanja
strategija ucenja, pretpostavlja se da se taj uspjeh uvelike moze pripisati odredenoj skupini
kognitivnih i metakognitivnih uceni¢kih ponafanja. U istim jezi¢nim prilikama, jedni ée
ucenici zauzeti viSe analiticki stav pri u¢enju jezika, a drugi ée zauzeti vise intuitivan stav;
neki Ce viSe voljeti uditi iz pisanih materijala, a drugi ée vise voljeti ¢uti jezik.

I1. Proces uenja ukljuuje i eksplicitno i implicitno znanje

I eksplicitno znanje i implicitno znanje pridonose ucenju (procesu skupljanja,
pohranjivanja, zadrzavanja i uporabe podataka).

III. Osvjes¢ivanje strategija ucenja pomaze ucenju

Pretpostavlja se da osvje§¢ivanje odluka pri ufenju mozZe olaksati proces ucenja i
slabijim i boljim uéenicima. Osvjes¢ivanje strategija uéenja moze omoguciti uéenicima da
se ucinkovitije koriste svojim strategijama. U istrazivanju koje su proveli Rubin i Henze
(1981), Henze je izjavila da joj je vodenje dnevnika pomoglo pri procjenjivanju vlastitih
strategija.

IV. Uc¢inkovitim se strategijama uspje$no mogu koristiti i manje sposobni u¢enici

Po3to su se definirale strategije ucenja kojima se koriste dobri uenici, one mogu
ucinkovito pomo¢i manje sposobnim uéenicima pri usvajanju drugog jezika (Hosenfeld,
1979).

V. Nastavnici mogu unaprijediti uporabu strategija

Nakon definiranja opsega mogucih strategija uéenja, nastavnik ima veliku ulogu pri
osiguravanju ambijenta koji uéenicima olakSava identificiranje onih strategija koje su za
njih najbolje, kao i alternativnih strategija za organiziranje i pohranjivanje podataka.

VL. PoSto ih nastavnik poduci, sami uéenici najbolje mogu procijeniti kako pristupiti
ucenju

Bududi da nastavnik ne moze slijediti put svakog uc¢enika pojedinaéno, vazno je da
ucenici sami preuzmu kontrolu nad svojim ucenjem.
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VIL. Samousmjeravanje (self-direction) unaprjeduje proces u¢enja i u u¢ionici i izvan nje
Primijeceno je da se ucenici koji se koriste udinkovitim strategijama bolje snalaze
izvan ucionice.

VIIL »Kriti¢na« sposobnost kojom se sva ljudska bica koriste pri sporazumijevanju

vazan je ¢initelj u uéenju jezika

Prema Morrisonu i Lowu (1983), ljudski jezik ovisi i o stvaralatkim i kritiénim
sposobnostima. Kreativna sposobnost »sastavlja niti jezika za privatnu potrodnju ili za
artikulaciju izriaja« (Morrison i Low, 1983, str. 228). Kriti¢na sposobnost, koju Morrison
naziva nadgledavanje (monitoring), povezana je za planiranje i ispravl janje (repair), te je
vazna pri uéenju.

Proces nadgledavanja ukljucuje sljedece korake: identifikaciju problema, donoSenje
odluka o prirodi i ozbiljnosti problema, donoSenje odluke o tome hode li ispraviti pogreku
ili ne, ispravljanje pogreske, te uoavanje povratnih podataka o tome je li ispravak prihvatljiv
ili nije.

Prema J. Rubin (1981), tri su vrste strategija koje pridonose uéenju jezika na izravan
ili neizravan nacin: strategije ucenja, strategije komuniciranja i drugtvene strategije. Brown
i Palinscar (1982) i O’Malley (1983) unutar prve skupine strategija, strategije ucenja,
prepoznali su dvije glavne vrste strategija: kognitivne i metakognitivne strategije.

Kognitivne strategije uéenja (Cognitive Learning Strategies)

Prema J. Rubin (1981) Sest je op¢ih strategija koje izravno pridonose uéenju jezika.

1. PojaSnjenje/provjeravanje se odnosi na strategije kojima se udenici koriste da bi
provjerili i razjasnili svoje razumijevanje novog jezika.

2. Pogadanje/induktivno zaklju¢ivanje odnosi se na strategije koje se koriste prethodno
steCenim lingvistiCkim i konceptualnim znanjem da bi se izvele eksplicitne hipoteze o
lingvistickoj formi, semanti¢kom znacenju ili govornikovoj namjeri.

3. Deduktivno zakljuivanje je strategija koja je usmjerena na rje§avanje problema pri
¢emu ucenik traZi opéa pravila i koristi se njima pri uéenju jezika.

4. Vjezbanje se odnosi na strategije koje pridonose pohranjivanju i zadrzavaniju jezika,
koncentrirajuci pozornost na to¢nost uporabe. Ono ukljucuje strategije: ponavljanje,
nabrajanje, eksperimentiranje, primjenu pravila, imitiranje, posveéivanje pozornosti detalju,
itd.

5. Memoriranje se odnosi na strategije koje se usredotoduju na pohranjivanje i
zadrZavanje jezika, a cilj je organizacija.

6. Nadgledanje se odnosi na strategije pomocu kojih uenik pronalazi pogreske
(lingvisticke i komunikacijske), promatra nacin na koji primalac prima i interpretira poruku,
azatim odlucuje §to ¢e uciniti. Nadgledanje je, zapravo, spoj kognitivnih i metakognitivnih
strategija.

Metakognitivne strategije ucenja (Metacognitive Learning Strategies)

Metakognitivne strategije ucenja koriste se pri nadgledanju, reguliranju ili
samousmjeravanju ucenja jezika.

A. Wenden (1986) ispitala je kako ucenici reguliraju svoje u¢enje planirajuci,
kontrolirajucii ocjenjujuci njihove aktivnosti. Dosla je do zakljucka da uéenici mogu izabrati
Sto Ce uiti i kako Ce uciti jezik; zatim, oni mogu dati prioritet onim aspektima jezika koje
zele uciti. Biranjem i davanjem prioriteta ucenici postavljaju vlastite ciljeve uéenja.
Naposljetku, ucenici mogu planirati svoje strategije ucenja, a mogu ih i mijenjati, ako nisu
ucinkovite.
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O’Malley (1983) predloZio je opseZnu listu strategija planiranja: samoupravljanje (self-
-management), priprema unaprijed (advance preparation), sredstva prethodne organizacije
(advance organizers), usmjerena pozornost (directed attention) i odgodena jezi¢na pro-
dukcija (delayed production).

Komunikacijske strategije

Za razliku od kognitivnih i metakognitivnih strategija, uporabom komunikacijskih
strategija najveca pozornost posvecena je sudjelovanju u razgovoru, razumijevanju ili
pojasnjavanju govornikove namjere. Svrha njihove uporabe jest poboljsati razgovor. S
gledista procesa ucenja, komunikacijske strategije izrazito su vazne, buduci da uceniku
omogudéavaju razgovarati.

Opca komunikacijska strategija uporaba je lingvistickog i komunikacijskog znanja.
Ona ukljucuje uporabu sinonima, srodnih rijeci, jednostavnih recenica, semantickog
pribliZzavanja (npr. uporaba rije¢i » chair« umjesto rijeci »stool«), gesti i mimike, te uporabu
parafraza (Tarone, 1977; Rubin, 1981).

Ugenici koji uvidaju da primalac nije razumio njihovu poruku, mogu se takoder koristiti
strategijama kojima e pojasniti svoju namjeru. Rubin (1981) navodi sljedece strategije
pojadnjenja: ispisivanje i sricanje rijeci, ponavljanje izreka, uporaba gesti, govornikovo
traZzenje pomodi od slusatelja, ponavljanje pitanja, tifina/oklijevanje, mimika, itd.

Drustvene strategije

Drustvene su strategije aktivnosti koje u¢enicima omoguéavaju da budu izloZeni jeziku
ipruzaju im priliku da ga vjezbaju. One ucenika stavljaju u sredinu koja omogucava viezbanje
jezika. Wong-Fillmore (1976) utvrdila je dvije drustvene strategije: prikljuci se grupi i
pona3aj se kao da razumijes sve Sto se dogada, pa Cak ako i ne razumijes$, te raCunaj na
pomo¢ prijatelja.

Lista koju je J. Rubin na¢inila 1981. godine ukljucuje sljedece druStvene strategije:
stvaranje situacije s izvornim govornikom radi provjere/testiranja/vjezbanja, iniciranje
razgovora s kolegom/ nastavnikom/izvornim govornikom, odgovaranje na pitanja ostalih
ucenika, provodenje dodatnog vremena u jezi¢nom laboratoriju, sluSanje radija i televizije,
posjecivanje kina i zabava, ¢itanje oglasa, dodatnih knjiga, Casopisa i bro3ura, itd.

Ljudsko pamcenje izrazito je vazan ¢cimbenik pri svakom ucenju, pa tako i pri usvajanju
jezi¢nih vjedtina. Sposobnost razumijevanja i produkcije govornog i pisanog jezika ovisi o
sposobnosti prepoznavanja i zadrZavanja podataka koji su pohranjeni u pamcenje. Vecina
istraZivanja posvecena je prvom jeziku, dok je proveden mali broj istraZivanja u svezi s
ulogom paméenja pri usvajanju nematerinskog jezika.

U nastavku ¢emo razmotriti pitanja u svezi s pamcéenjem i na¢inima na koje se ono
odnosi prema usvajanju vokabulara pomocu razlicitih mnemotehnika (mnemonic tech-
niques).

Rije¢ »mnemotehnika« znaéi »pomoé paméenju« (Higbee, 1979) i esto se smatra
»doskodicom pri paméenju«. Mnemotehnike funkcioniraju uporabom nekog dobro poznatog
psiholoSkog principa: tijekom enkodiranja stvara se plan zadrzavanja podataka, te se koristi
mentalna slika, i vizualna i verbalna.

Mnemotehnike pomaZzu pojedincima da brze uce i bolje pamte, jer pomazu integraciji
novog materijala u postojece kognitivne jedinice, te osiguravaju upute za zadrZavanje
podataka. One se mogu usvojiti po vlastitoj volji u¢enika, ali kada se jednom usvoje, tetko
se zaboravljaju. Lako se mogu prilagoditi razli¢itim potrebama ucenja pojedinca, a veéina
korisnika tvrdi da ih uZiva koristiti (Levin, 1981).

Thomson (1987) navodi sljedece tipove mnemotehnika.
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L. Lingvisticke mnemotehnike (Linguistic Mnemonics)

Metoda kuke (The Peg Method), Metoda omogucava zapamcivanije nesrodnih podataka,
kao §to su rijedi s liste rijedi, povezivanjem tih podataka s nizom »kuka« ili »kvacica« koje
mogu varirati od rijeci koje se rimuju do prstiju.

U engleskome se dobro poznati niz »kvadica« nalazi u stihovima koji se rimuju »one
is a bun, two is a shoe, three is a tree, four is a door, five is a hive, six are sticks, seven is
heaven, eight is a gate, nine is line, ten is a hen«. Kada se treba zapamtiti lista rijeéi, prva
rijec se uci stvaranjem sloZene slike koja prikazuje tu rijed i pecivo (bun). Na primjer, ako
je prvarije¢ »mackax, slika ée prikazivati macku koja jede pecivo (bun), dok se druga rije¢
udi stvaranjem slozene slike te rijeci i cipele (shoe), itd.

Ucenici ¢iji je materinski jezik bio engleski, a usvajali su rijeci francuskog jezika
pomocu te metode, usvojili su dva puta vise rijeci nego metodom mehanickog zapamcéivanja
(Pavio i Desrochers, 1979). 3

Metoda kljucnih rijeci (The Keyword Method). Metoda podrazumijeva uspostavljanje
akusti¢ne i slikovne veze izmedu rijeci stranog jezika koji se uci, i one rijeci materinskog
Jezika koja zvuci kao strana rije¢. Na primjer, engleska rije¢ PASS koja znadi »prijeéi«,
zvuci kao hrvatska rije¢ /pas/ koja moZe posluziti kao kljucna rijec za PASS, jer si ucenik
lako moze zamisliti psa koji prelazi ulicu.

To jeinajbolje poznata i najistraZenija mneriotehnicka metoda koju je razvio Atkinson
(Atkinson, 1975; Atkinson i Raugh, 1975).

I1. Prostorne mnemotehnike (Spatial Mnemonics)

Metoda mjesta (The Loci Method). Pri uporabi te metode, koja podrijetlo vuce jos iz
antickoga doba, kada su je Rimljani uveliko rabili pri zapamcivanju govora (Yates, 1966),
ucenik treba zamisliti poznati prostor, na primjer, sobu, kuéu ili ulicu. Zatim mentalno
stavlja rije¢i koje Zeli usvojiti u taj prostor. Na primjer, ako je uéenik zamislio kucu, prvu
rije¢ mentalno stavlja u hodnik, drugu u kuhinju, itd. Da bi zapamtio rijeci, ucenik treba
mentalno proci zamisljeni put uzduz svih medasa (landmarks) koje je prethodno postavio,
te ih svakog pojedinaéno mentalno ispitati. Uspje$na istraZivanja te metode proveli su Bower
(1973) i Groninger (1971),

Prostorno grupiranje (Sparial Grouping). Metoda podrazumijeva rasporedivanje rijeci
na listu papira u obliku odredenog obrasca, npr. u obliku trokuta. Uspjesna istraZivanja te
metode proveli su Belleza (1983) i Decker i Wheatley (1982).

Metoda prsta (The Finger Method). Metoda podrazumijeva povezivanje rijeéi koje se
usvajaju prstom (prvarijeé = lijevi mali prst, drugarijec = lijevi prstenjak, itd.). Istrazivanje
su proveli 1984. Reisberg, Rappaport i O’Shaughnessy.

IM1. Vizualne tehnike

Slike. Pridruzivanje slika rijeima stranog jezika podrazumijeva bolje zapaméivanje
od pridruzivanja njihovim ekvivalentima na materinskom jeziku. Metoda se pokazala
ucinkovitom pri uéenju indonezijskog jezika (Webber, 1978).

Vizualizacija. Rijeéi i sadrzaj odlomka mogu se docarati stvaranjem mentalnih slika
umjesto uporabom stvarnih slika. Takav nacin ucenja rije¢i uinkovitiji je od pukog
ponavljanja (Steingal i Glock, 1979: Satz i Dunnenworth-Nolan, 1981). Godine 1978.
Delaney je svojim istrazivanjem pokazao da metoda osobito pomaze ucenicima niskih
verbalnih sposobnosti.
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IV. Metode fizickog odgovora (The Physical Response Method)

Glumljenje rije¢i jedne re¢enice rezultira boljim zapamcivanjem tih rijeci od
jednostavnog ponavljanja. Ugenici, kojima je receno da glume odredenu radnju (npr.
»Pretvarajte se da ste kuhar koji baca paladinku«), bolje su zapamtili reCenicu od ucenika
koji su samo ponavljali re¢enicu »The chef is flipping a pancake« (Satz i Dunnenworth-
-Nolan, 1981).

Najpoznatija metoda je metoda potpunog fizickog odgovora (The Total Physical Re-
sponse) koju je razvio James Asher (Asher, 1965, 1966, 1969, 1972; Asher i Price, 1967,
Asher, Kusudo i de 1a Torre, 1974). Po toj metodi uéenici zapocinju uciti jezik sluSanjem i
fizickom aktivno$cu. Oni sluSaju nastavnikov govor koji je u imperativu, te izvriavaju
naredbe koje su ¢uli, npr. »Sit down!« (Sjedni). Uenici ¢e moci izvrsiti naredbe samo ako
su razumjeli nastavnika.

Metoda 3utljivog pristupa (The Silent Way), koju je razvio Caleb Gattegno (1972),
takoder primjenjuje fizi¢ku aktivnost zahtijevajuéi od ucenika da se koriste Stapi¢ima
razli¢itih boja i veli¢ina pri davanju odgovora na odredene zapovijedi.

V. Metode verbalne elaboracije (Verbal Elaboration Methods)

Grupiranje. Metoda podrazumijeva organizaciju materijala koji se treba zapamtiti na
odreden nadin.

U istraZivanju, koje je proveo 1953, Bousfield je zamolio ucenike da zapamte listu od
60 rijeci, koju je ¢inilo 15 rijei razli€itih kategorija (Zivotinje, imena, zanimanja i povrce).
Premda su rijeéi bile prikazane nasumce, uéenici su rijeci zapamtili s obzirom na kategorije.
Sli¢na su istraZivanja proveli Cofer, Bruce i Reicher (1966) i Craik i Tulving (1975).

Chamont (1984) smatra da je metoda grupiranja prikladnija za uéenike videg jeziénog
znanja.

Henning (1974) smatra da se udenici niZeg jezi¢nog znanja vide oslanjaju na akusti¢ne
sli¢nosti pri prepoznavanju vokabulara, a ucenici viSeg jezicnog znanja oslanjaju se na
semanticke faktore.

Lanac rije¢i (The Word Chain). Svakarije¢ na listi povezuje se s rijeci koja joj prethodi
i koja slijedi (Delin, 1969). Kako bi zapamtio rije¢i »car«, »house«, »flower, itd., u¢enik
stvara mentalnu sliku auta ispred kuce, kuéu okruzenu cvijecem, itd.

Pripovjedni lanac (The Narrative Chain). Metoda podrazumijeva povezivanje rijeci u
obliku pri¢e (Bower i Clark, 1969). Delaney (1978) smatra da bi ta metoda trebala biti
prikladna za ucenike visokog verbalnog faktora.

VI. Ostale metode koje poboljavaju zapamdivanje

Samotestiranje (Self-Testing). Ugenici koji su za vrijeme ucenja rije¢i bili podvrgnuti
testiranju bolje su dugoro¢no zapamtili rije¢i nego uéenici koji su ucili rijeci bez testiranja
(Mandler, 1967; Tulving, 1968).

Spacionirano vjezbanje (Spaced Practice). Spacionirano vjezbavanje podrazumijeva
uéenje vokabulara pomodu distribuiranog uvjezbavanja, tj. manji broj rijeci usvaja se u
kra¢im i Ge§¢im razdobljima $to uzrokuje bolje dugoroéno zapamcivanje (Bloom i Schuell,
1981).

Vjezba izvan razredne situacije (Real-Life Practice). To je tip vjezbe koji se provodi
u svakodnevnim situacijama. Bialystok (1979) smatra da u¢enike stranog jezika neprestano
treba bodriti da se ukljuce u funkcionalno vjezbanje jezika.

E R
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Levin (1981) izveo je sljedece zakljucke u svezi s mnemotehnikama,

Ucenici koji uce pomoc¢u mnemotehnika zapamte vise podataka od udenika koji ne
uce pomoc¢u mnemotehnika. U nekoliko istraZivanja mnemotehnike nisu pomogle, ali nisu
niti odmogle (nije bilo bitne razlike izmedu ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe).

Utinci mnemotehnika su jaki i trajni. Rijeé je, zapravo, o izrazito jakim u¢incima koji
se zadrzavaju, pa Cak i s viemenom povecavaju. Prema Levinu (1981), §to je materijal tezi
za zapamcivanje, veca je vjerojatnost da ¢e se pojaviti jaki u¢inci. Priroda mnemotehnika
je raznovrsna, Osim $to olak3avaju zapaméivanje lista rijeci i nepovezanih podataka, one
omogucavaju zapam¢ivanje bitnih dijelova eseja ili govora, bez obzira na to kako bili
apstraktni,

Mnemotehnike se mogu upotrijebiti u razrednoj situaciji. Dva istraZivanja koja su
proveli Levin, Pressley, McCormic, Miller i Shriberg (1979) pokazala su da se mogu postici
veliki u¢inci metode kljuénih rijeci kada djeca uce strani vokabular, bilo u malim grupama,
bilo u cijelom razredu.

Mnemotehnike su vremenski uinkovite. Bez obzira na vrijeme koje se uloZi za
svladavanje mnemotehni¢kog sustava, ono ée uvijek biti ucinkovito u tom smislu ¥to se
ocekuje veliki dobitak po jedinici ulaganja.

Uporaba mnemotehnika nece smetati razvijanju ostalih vjeitina. Prema Higbeeju
(1979), uporabom mnemotehnika uéenici mogu ucinkovitije zapamtiti potrebne rutinske
zadatke, i tako osloboditi um, te posvetiti vi¥e vremena zadacima kakvi su razumijevanje i
kriti¢ko misljenje. Sto vise, uporabom mnemotehnika uenici lakse mogu zapamtiti podatke
koji su im potrebni za razmisljanje i razumijevanije.

Mnemotehnike mogu pomocéi unapredenju odredenih vjestina. Dvije su kognitivne
vjeStine, kreativnost i sustavnost, koje imaju korist od uporabe metode kljuénih rijeci.
IstraZivanja su pokazala da se kreativniji uéenici koriste ucinkovitijim mnemotehnikama.

Mnemotehnike se mogu prilagoditi u¢eni¢kim razlikama. Priroda i broj mnemotehnika
u koje se upucuju ucenici treba biti u skladu s u¢enikovim specificnim sposobnostima i
potrebama. Vecina ucenika uZiva koristiti mnemotehnike.

Mnogi nastavnici vjeruju u vrijednost mnemotehnika. Odusevljeni su uporabom
mnemotehnika u poduci vokabulara. Negativne reakcije nekih nastavnika mozda ée nestati
8 dolaskom pozitivnijih znanstvenih dokaza.

Iz cjelokupnog pregleda moze se zakljuditi kako su u svijetu provedena bogata
istrazivanja o strategijama ucenja vokabulara koja su dovela do znacajnih rezultata.

Smatram da strategije u¢enja vokabulara imaju izrazitu druStvenu nijansu. Iz toga bi
razloga bilo zanimljivo provesti sli¢na istraZivanja s mnogim gore navedenim strategijama
u nasoj sredini.

DrZim da su istraZivanja u svijetu i§la u pravom smjeru, pa bi ih stoga bilo vrijedno
unijeti u nastavu za poduku stranih jezika u osmogodisnjim i srednjim $kolama, kao i na
viSim razinama poduke.

BILJESKA

' U €lanku ée se naizmjeni¢no koristiti termini tehnika i metoda u istom znadenju, a uporaba dée
varirati ovisno o tome jesu li tvorci odredene metode rabili jedno ili drugo.
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VOCABULARY LEARNING STRATEGIES
Summary

This paper discusses learner strategies with special emphasis on those which help us when
learning and teaching vocabulary, The author analyses the very term »learner strategies«,
their role and importance in learning, and gives a detailed typological review of four learner
strategies, cognitive, metacognitive, communicative and social learning strategies, as well as
their description, and subdivision. Special attention has been given to memory techniques,
Although most of the examples cited refer to the teaching of English as a foreign language, the
issues discussed are applicable to foreign language teaching in general.
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