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Posljednjih se nekoliko godina teZi tome da se nastava stranog jezika u Skolama uvede §to je moguce
ranije. Ovaj ¢lanak govori tome u prilog, iznoseci rezultate istraZivanja provedenog u jednoj
zagrebackoj skoli na uzorku djece koja uce engleski jezik od prvoga razreda. U€enici su testirani i
izmjeren je njihov stupanj usvojenosti vieStina Citanja i pisanja u stranom jeziku. U ¢lanku se daje
prikaz i analiza dobivenih rezultata, upuduje se na najCe$Ce pogreske zamijeCene u testovima, a
ukljuceno je i nekoliko prijedloga o razli¢itim strategijama koje nastavnici mogu primijeniti prilikom
poucavanja djece. Rezultati dobiveni tim istraZivanjem vise su nego zadovoljavajuéi. Nastavnicima
stranih jezika koji su ukljuceni u rad s tom djecom mogu posluZiti kao nagrada za uloZeni trud i
poticaj za daljnji rad, a pokreta¢ima cjelokupnog projekta pokazuju opravdanost i uspjedno provodenje
njihovih zamisli.

Znanje stranog jezika danainjem je Covjeku prijeko potrebno u svakidaSnjem
Zivotu i radu. Tu tvrdnju nije potrebno dalje poja$njavati jer je sve vise ljudi svjesno
njezine istinitosti. Pitanja koja nam se postavljaju jesu: kakve se mogucénosti pruzaju
pojedincu u nafem drudtvu za stjecanje znanja stranog jezika te koja je dob najpovoljnija
za pocetak uenja stranog jezika. Odrastao ovjek koji nije imao prilike uciti strani
jezik u tijeku svog §kolovanja postaje svjestan vaznosti znanja stranog jezika kad se
nade u situaciji da mu je to znanje potrebno. Iako se kaZe da za pocetak nikad nije
kasno, svaka zivotna dob namece odredene prednosti i ograni¢enja, Sto vrijedi i za
ucenje stranog jezika. Kod motiviranog pojedinca uspjeh pouzdano nece izostati ako
za ucenje pronade dovoljno vremena. Nedostatak vremena i optere¢enost ostalim
dnevnim obvezama najveca su zapreka odraslim pocetnicima u uéenju stranog jezika.
Kako bi se izbjegle sve te te§koce, radi se na tome da se strani jezik pone uéiti Sto je
ranije moguée te da takvo obrazovanje bude dostupno svima u sklopu osnovnog
obrazovanja.

Djeca su pri uéenju stranog jezika potpuno otvorena, tj. spremna su primiti sve 8to im
nastavnik moze pruZiti. Imaju dovoljno vremena i volje za ne§to novo, zanimljivo i zabavno,
a zaSto to ne bi bio strani jezik ako se moZe prezentirati na takav nacin. Rad s djecom je
uvijek zahtjevan, bilo to u nastavi ili izvan nje, ali se viSestruko isplati, a kad su i rezultati
vidljivi, zadovoljstvo je veliko. Cilj ovog ¢lanka je da pokaZe kako se u djecu isplati ulagati,
te da nas uvjeri da je poZeljno djeci omoguciti da uce strani jezik ve¢ od rane Skolske dobi,
3to ¢e joj najvise koristiti u daljnjoj izobrazbi, a kasnije naravno i u poslu i svakidadnjem
Zivotu.
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Citanje i pisanje na stranom jeziku

U poucavanju stranih jezika osobita se pozornost pridaje razvoju Cetiriju osnovnih
jeziénih vjestina: slulanju, govorenju, ¢itanju i pisanju. Svaka je od tih vjeStina
podjednako vazna i svakoj treba pristupiti na poseban nacin kako bi se na kraju osoba
koja uci strani jezik samostalno mogla njime koristiti. IstraZivanje o kojem ce bili
rijedi usmjereno je na proucavanje razvoja vjestina Citanja i pisanja kod djece koja
veé pet godina zaredom uce engleski jezik u sklopu Zagrebackog projekta ranog ucenja
stranih jezika (podrobnije o tome vidjeti Strani jezici 3—4, XXII, 1993).

Mnogo je razli¢itih definicija ¢itanja, no pri poucavanju djece toj vjeStini
najvaznije je pokazati im kako Ce prepoznavati graficke simbole, kako ih povezati za
zvuénu sliku koju predstavljaju te kako iz tih simbola izvuéi neko znacenje.

Pisanje kao zasebna vje§tina stvara te§koce i izvornim govornicima, $to
upuduje na ¢injenicu da ga je posebno teiko svladati pri u€enju stranog jezika.
Pisanje se uvodi u nastavu stranog jezika uvijek u kombinaciji s ostalim trima
vjestinama. Zato je vazno pri poucavanju djeci objasniti svrhu pisane rijeci i pisanu
rije¢ povezati uz izgovorenu.

Cilj ovog istraZivanja je bio da se utvrdi stupanj znanja ucenika koji su engleski
kao strani jezik poceli uéiti u 1. razredu osnovne kole, te da se dobije uvid u razvoj
vjedtina Eitanja i pisanja kod uéenika nakon pet godina uCenja engleskog jezika u
sklopu Zagrebackog projekta.

Poseban naglasak pri mjerenju vjeStine ¢itanja je stavljen na razumijevanje
procitanog teksta (reading comprehension).

Tezi je dio testa ukljuéivao diktat i pismo koje su ucenici trebali sami napisati.
Ta su dva zadatka takoder trebala dati uvid u razvoj vje$tine pisanja kod ucenika,
te ujedno iskazati probleme s kojima se ucenici susrecu pri svladavanju te vjestine.

Za mjerenje stupnja usvojenosti vjestine ¢itanja upotrijebljena su dva u€enicima
nepoznata teksta uz koja su bili priloZeni testovi za razumijevanje.

Prvi tekst se sastojao od triju sloZenih re¢enica sa zahtjevnim vokabularom,
ali se znadenje pojedinih rijec¢i lako moglo zakljuditi iz konteksta. Pripadajuci test
je sadrzao Sest pitanja. U prvom su pitanju ucenici trebali pronaci jednu rije¢ u
tekstu koja je bila odgovor na pitanje. Cetiri pitanja su bila pitanja viSestrukog
izbora s ponudena tri odgovora, od kojih su uéenici trebali izdvojiti onaj koji je
bio to¢an. Jedno pitanje imalo je ponudena Cetiri odgovora. Kako bi odgovorili na
pitanja, uenici su trebali shvatiti znacenje pojedinih imenica, glagola i poredbenih
konstrukcija.

Drugi tekst je ukljuivao pricu »The Smiling Lion«, duZine otprilike pola stranice.
Uéenici su pricu trebali pazljivo procitati i nakon toga odgovoriti na Sest pitanja kojima
bi dokazali da su je razumjeli. Pet pitanja je bilo sastavljeno u obliku nedovriene
redenice. Za svaku reenicu bila su ponudena dva zavrSetka od kojih su ucenici trebali
odabrati todan. U $estom pitanju bile su ponudene dvije reenice od kojih je samo
jedna bila to¢na.
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Buduc¢i da je odabrana prica za koju se smatralo da ¢e ucenicima biti vrlo
zanimljiva, pitanja su formulirana tako da su ucenici morali odabrati vrlo precizne
odgovore. Za razliku od prvog teksta, to¢ni odgovori nisu bili ponudeni u onom obliku
u kojem su napisani u originalnom tekstu, ve¢ su u¢enici odabirom to¢nog odgovora
morali pokazati da razumiju znacenje svakoga pojedinog ponudenog odgovora, a ujedno
i sadrzaj price u cjelini,

Za provjeru usvojenosti vjestine pisanja koristila su se dva zadatka: diktat i pisanje
pisma.

Naslov diktata je bio »The Dolls House«. Diktat se sastojao od pet recenica u
kojima se opisuje kuca. Pretpostavljalo se da ce vecina rijeci u¢enicima biti poznata
te da ¢e razumjeti cjelokupan tekst. Cilj diktata je bio otkriti jesu li u€enici sposobni
pravilno napisati pojedine rijeci.

Posljednji test je bilo pismo koje je napisao djecak iz Engleske Zeljan
dopisivanja sa svojim vrinjacima. U€enici su trebali pazljivo pro€itati pismo te na
njega odgovoriti. PriloZzeno pismo je trebalo u¢enicima posluZiti kao model koji
ée slijediti dok pi%u vlastiti odgovor, a kako bi im se olak3alo pisanje, u pismo je
ukljudeno $est pitanja na koja su ucenici trebali odgovoriti i tako smisliti svoje
osobne, kreativne odgovore.

IstraZzivanje je provedeno u jednoj zagrebackoj osnovnoj $koli na uzorku ucenika
koji su bili ukljuceni u Projekt vec pet godina.

Ukupno su testirana 22 ucenika; 13 ucenica i 9 ucenika.

Buduéi da su rezultati testova bili vrlo vazni za daljnje istrazivanje, brinulo se o
tome da ucenici ne prepisuju jedni od drugih.

Testiranje je zapocelo diktatom, a potom su uéenici individualno rjeSavali ostale
dijelove testa.

Svaki uéenik je dobio vlastiti tiskani test na koji je trebao napisati podatke o sebi
irijesiti ga.

Diktat se ¢itao tri puta. Prvi put je pro¢itan normalnom brzinom. Uéenici su samo
sludali. Drugi put se diktat Citao dio po dio, a u€enici su pisali. Treci se put diktat
¢itao normalnom brzinom dok su uéenici provjeravali ono §to su napisali.

Rezultati i diskusija

Kada su uéenici rijesili test, svi su testovi ispravljeni, a dobiveni su se rezultati
analizirali. U nastavku teksta slijedi interpretacija rezultata, usporedba pojedinacnih
rezultata svih ucenika, prikaz najéescéih pogresaka te procjena stupnja znanja engleskog
jezika koje su uéenici u danom trenutku pokazali.
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Diktat

Rezultati diktata najlakse $e mogu interpretirati prema bI'DJll ucenickih pogresaka.
Minimalan broj pogreSaka je 4, a maksimalan 46. Diktat je imao 52 rijei, iskljucujuci
Clanove. Distribucija pogreSaka prikazana je u tablici 1.

Tablica 1. Distribucija pogresaka u diktatu

Broj pogrelaka Broj u¢enika %
1—10 3 13,63
11—20 6 2727
21 —30 7 31,81
31—40 4 18,18
41 —350 2 9.09

Tablica 2 prikazuje listu rijeci koje je viSe od 50 % ucenika napisalo pogresno.

Tablica 2. Lista rijeci koje je viSe od 50 % ucenika napisalo pogreino

RIEC TOCNO NETOCNO Broj pogresno
broj ucenika / % broj ucenika /%  napisanih varijanata
DOLLS 8/36,36 14 /63,63 3
HOUSE 52292 YT L0027 6
LOVELY 7/31,81 15/68,18 11
WHICH 2/ 9,09 20/90.90 .
GRANNY 6/2727 16 /72,72 6
YELLOW 6/27.27 16 /72,72 7
COLOURED 512272 L7 7927 9
WALLS 8/36,36 14 /63,63 6
BRIGHT 9 /40,90 13/59,09 12
OPENED 4/18,18 18/81,81 4
COULD 4/18,18 18 /81,81 11
ARMCHAIRS 3/13,63 19/ 86,36 14
ITS 11 /50,00 11 /50,00 4
BATHROOM 9 /40,90 13 /59,09 11
KITCHEN 10/45,45 12 /54,54 10
BEDROOM 9 /40,90 13 /50,09 10
UPSTAIRS 2/ 9,09 20/90,90 11
WARDROBE 4/18,18 18 /81,81 16
CUPBOARD 4/18,18 18 /81,81 13

Pogreske koje su uocene kod vecine ucenika i ko_]e se vecinom ponavljaju mogu se
ovako Klasificirati:
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. Ugenici obi¢no ne osjeéaju potrebu da dupliciraju pojedina slova na mjestima gdje
to pravila pisanja zahtijevaju. Taj tip pogrefaka moZemo pripisati jezi¢noj interferenciji, tj.
negativnom utjecaju materinskog jezika u kojem nema takvih pravila pisanja. Zbog toga
ucenici prilikom pisanja takvih rijeci moraju uloZiti napor kako bi se sjetili da dupliciraju
slova gdje je to potrebno (npr. doll, door, sleep, room, small, granny). Zanimljivo je da
katkad uéenici znaju da je potrebno duplicirati neko slovo, ali kako ne znaju koje jer to
moraju nauditi napamet, ¢ine to pogresno (npr. *dolss, *dools, *dorr, *romm, *slepp).

« Drugi tip pogre3aka pri pisanju diktata jest da djeca izostavljaju slova koja se ne
izgovaraju (npr. finalno -e u house, -e-u lovely, -gh- u bright, drugo -e- u opened, -0- i -1-
u could, finalno -e u there, prvo -h- u which). Razlog zbog kojeg djeca grijeSe u tim
sluajevima jest utjecaj materinskog jezika u kojem takvih slova nema pa djeca ne osjecaju
potrebu da ih napiSu.

« Takoder je primijeceno da djeca katkad ne upotrebljavaju graficke znakove kojih
nema u njihovom materinskom jeziku, vec ih zamjenjuju najsliénijim slovom koje mogu
pronaéi u svom jeziku. Takav slucaj je s y koji se obi¢no zamjenjuje sa i (npr. u rije¢ima
lovely, granny, yellow). Isto se dogada s w. Tu je situacija jo§ sloZenija zbog sliénog v koje
postoji u materinskom jeziku. Pri pisanju tih rije¢i djeca se &ak vie zbune jer nisu sigurna
koje slovo trebaju upotrijebiti (npr. u which, given, yellow, walls, wardrobe, was, wonder-
ful, ever).

« Kod nekih rijeéi, najéesce homonima, djeca misle da su ¢ula neku poznatu rijec
koja ih obi¢no zavede pa napisu tu rije¢ umjesto one koju je nastavnik progitao. U diktatu
djeca su pisala:

— witch umjesto which,

— hear umjesto here ili her,

— give i giving umjesto givern,

— colour umjesto coloured,

— open umjesto opened,

— it’s umjesto ifs,

— bad umjesto bed,

— four umjesto for,

— See umjesto seen.

« Neke od navedenih pogreiaka mogu se interpretirati kao gramaticke pogreske nastale
zbog nedovoljne gramaticke kompetencije. Najuocljivija pogreska tog tipa je uporaba
sada$njeg umjesto prosloga glagolskog vremena.

« Pojavljaju se i pogreske koje nastaju zato §to djeca nisu dobro Cula ono §to je nastavnik
proditao pa su ili ispustila ili dodala ¢lanove kojih nije bilo u originalnome tekstu. To se
dogada i s ostalim vrstama rijeci.

« Sljedecih petrijeci vise od 50 % ucenika pogresno je napisalo na vie od 10 pogresnih
nacina: armchairs, bathroom, bedroom, upstairs, wardrobe, cupboard. Sve su te imenice
zapravo slozenice i ve¢ina djece ih je i napisala kao zasebne rijeci. Mozda bi najbolji nacin
na koji uéenici mogu usvojiti te i slicne steSke« rijeci bio prepisivanje u obliku domace
zadace. Kada bi nastavnik uenicima na tom stupnju tumagio pravila pisanja engleskoga,
to bi samo dodatno opteretilo njihova memoriju i jo3 bi se vide zbunili jer bi im se trebale
spomenuti i brojne iznimke, a to bi ih moglo obeshrabriti za daljnje pokusaje svladavanja
pravila engleske ortografije.

« Posljednje ¢emu ucenici pribjegavaju kad trebaju napisati potpuno nepoznatu rijec
ili rijeé nisu dobro Culi ili kad ne znaju Sto rije¢ zna¢i, jest uporaba pravila pisanja i grafickih
znakova iz materinskog jezika. Uoeno je da se takvim nacinom koriste uéenici koji i inace
imaju mnogo pogresaka u diktatu. Taj tip pogrefaka je najgori jer pokazuje da su se ucenici
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predali te da viSe i ne pokuSavaju pisati na engleskome ve¢ da rade neku vrstu transkripcije
engleskoga govornog jezika u hrvatsko pismo (npr. *haus, *Viktorija, *lavli, *jelov, *dor,
*baf, *televiZen, *kicn, *vodrov, *kaprt, *et, *najt, *tu, *moust, *si). Sve te ¢injenice upuéuju
na to da svi ucenici nece modi svladati vjeStinu pisanja bez teSkoca. Nastavnici bi takve
uCenike trebali 3to prije uo€iti i, makar njihovi pismeni radovi izgledali beznadno loSe,
posvetiti im posebnu pozornost, zadavati dodatne domace zadace za prepisivanje, hvaliti
njihovo nastojanje da poboljiaju svoje rezultate te im tako omoguéiti da dostignu razinu
ostalih uéenika iz svojega razreda.

« Posljednje otkri¢e vezano uz diktat iznenadujuce je ali ne i nelogi¢no. Rezultati su
pokazali da ucenici nisu znali to¢no napisati one rijeci koje oznadavaju osnovne pojmove,
npr: house, she, see, room, bed, sleep. Isto se dogodilo s nazivima boja. MoZe se pretpostaviti
da su te pogresake nastale stoga Sto su ucenici te rije¢i nau¢ili izgovarati mnogo prije nego
su ih naucili pisati. Buduci da su sami sebi stvorili razli¢itu mentalnu sliku o ortografiji tih
rijeci, kasnije, kada se uvede pisanje u nastavu stranog jezika, pojavljuje se problem jer se
ucenici moraju najprije osloboditi pogresne predodzbe o ortografiji tih rije¢i.

Prvi test €itanja i razumijevanja

Ucenici su trebali tekst pazljivo pro€itati i nakon toga odgovoriti na 3est pitanja i
time pokazati jesu li razumjeli tekst. MoZe se smatrati da je tekst bio priliéno teZak za
ucenike jer je sadrZao brojne uéenicima nepoznate rijeci. Ipak, test je bio oblikovan da bi
se provjerila sposobnost u¢enika da izvuku znadenje pojedinih rije¢i iz konteksta. Sve
nove rijeci objaSnjene su ovako u kontekstu: definicijom, obja$njenjem danim u sljedecoj
recenici ili usporedbom sadrZaja nove rijeci s rijecju za koju se smatralo da je uéenicima
poznata.

Rezultati prvog testa Citanja i razumijevanja, u kojem je svaki odgovor nosio jedan
bod, navedeni su u tablici 3.

Tablica 3. Rezultati koje su ucenici postigli u prvom testu ¢itanja i razumijevanja

Broj bodova Broj uéenika %
6 8 36,36
5 6 27.27
4 4 18,18
3 2 9,09
2 1 4,54
1 1 4,5

Premarezultatima testa sposobnost ¢itanja na engleskom jeziku koju su uéenici pokazali
vide je nego zadovoljavajuca. Vie od 1/3 razreda je rijesilo test bez pogreske. Ako se 50 %
to¢nih odgovora postavi kao granica izmedu u¢enika &iji su rezultati zadovoljavajuci i onih
¢iji rezultati ne zadovoljavaju, onda se vidi da je ¢ak 20 u¢enika (90,9 %) preslo tu granicu.

Tablica 4, prikazuje broj to¢nih i neto¢nih odgovora prema svakom pojedinom pitanju.
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Tablica 4. Distribucija to¢nih i neto¢nih odgovora prema svakom pojedinom pitanju

PITANIJE TOCNI ODGOVORI NETOCNI ODGOVORI
broj ucenika / % broj uéenika / %

prvo LT 2 572272

drugo 19 /86,36 3/13,63

trece 22 /100 0/0

cetvrto 14 /63,63 8/36,36

peto 20/90,90 2/ 909

Sesto 10/ 45,45 12 /54,54

U prvom pitanju se od u¢enika traZilo da pronadu odgovor u tekstu te da ga prepisu.
Ako su uéenici napisali tocnu rijec, to znaci da su bili u stanju pronaci definiciju rijeci koja
se trazila, a bila je objas$njena odnosnom recenicom.

Drugo pitanje je bilo pitanje viSestrukog izbora s Cetiri ponudena odgovora. Ucenici
su trebali razabrati znadenje nove rijeci iz odnosne recenice koja je tu rijec opisivala. Vecina
ucenika nije imala problema s tim pitanjem.

U treéem pitanju ucenici su trebali identificirati lokaciju spomenutu u tekstu. Kako bi
im se pitanje malo oteZalo, svi ponudeni odgovori bile su rijeci pisane velikim pocetnim
slovom, no, unato¢ tome svi su ucenici toéno odgovorili.

Cetvrto pitanje je bilo priliéno tesko jer to¢an odgovor nije u ponudenom odgovoru
dan u istom obliku u kojem je bio u originalnom tekstu, ve¢ je bio pretvoren u glagolsku
konstrukciju.

Qdgovor na peto pitanje ucenici su lako pronali u originalnom tekstu.

Posljednje pitanje je bilo i najteZe, jer je viSe od 50 % ucenika neto¢no odgovorilo.
Moglo bi se reci da je to bila zamka koje je cilj bila provjera njihova poznavanja poredbenih
struktura. Odgovor na to pitanje zahtijevao je logi¢an zakljucak koji proizlazi iz
razumijevanja teksta. Vecina ucenika je kao to¢an odgovor odabrala komparativ koji se
koristio u originalnom tekstu, ne uo¢ivsi da je u odgovoru ponudena ista rijec ali drukcije
uporabljena.

Prema ovoj analizi moZe se zakljuditi da ucenici nisu imali ozbiljnijih teSkoca u
razumijevanju onoga $to su procitali, unato¢ tome 5to je u tekstu bilo koriSteno mnogo
novih rije¢i. Njihova sposobnost ¢itanja na engleskom jeziku je prili¢no visoka, a vidljivo
je i da se znaju koristiti strategijama koje im mogu pomoci u razumijevanju teksta. Neke od
pogresaka koje su se u testu pojavile pouzdano se mogu pripisati stresu pod kojim su u¢enici
pisali test ili nedostatku koncentracije.

Drugi test ¢itanja 1 razumijevanja

Ucenici su najprije trebali paZljivo proéitati pri¢u: »The Smiling Lion«, i zatim
odgovoriti na nekoliko pitanja. Pitanja za provjeru razumijevanja bila su detaljnija nego u
prvom testu jer u tekstu nije bilo mnogo novih rijeci. Zbog toga se od ucenika trazilo da
pokazu kako mogu uo€iti i male nijanse u znacenju. Ponovno je svaki to¢an odgovor nosio
jedan bod.

Rezultati su prikazani u tablici 5.
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Tablica 5. Rezultati drugog testa razumijevanja

Broj bodova Broj u¢enika %

6 10 45,45

5 S 2272

4 3 13,63

3 1 4,54

_ 2 3 13,63
| 1 0 0

Navedeni rezultati pribliZzno su isti rezultatima postignutim u prvom testu
razumijevanja. Test je 45,45 % ucenika rijesilo bez pogreske, §to je izvanredan rezultat.
Ukupno je 19 ucenika, ili 86,34 %, preslo granicu od 50 % to¢nih odgovora. Ta granica
zapravo pokazuje broj ucenika Ciji su rezultati zadovoljavajuéi i prema njoj samo troje
ucenika, ili 13,63 %, nije uspjelo prijeci tu granicu. Taj drugi test samo potvrduje ve¢
spomenuti zakljucak da je sposobnost Citanja kod ispitanih u¢enika vrlo viscka te da mogu
Citati nepoznati tekst bez pomoéi nastavnika,

Tablica 6. prikazuje distribuciju pogreSaka prema svakom pojedinom pitanju.

PITANJA TOCNI ODGOVORI NETOCNI ODGOVORI
broj uc¢enika / % broj uéenika / %
prvo 16 /72,72 6./2727
drugo 18 /81,81 4/18,18
treée 17 dT27 5 (12272
cetvrto 18 /81,81 4/18,18
peto 19/ 86,36 3/13,63
Sesto 1T/ 2. 542272

Prema rezultatima prikazanim u tablici, nije bilo osobito tekih pitanja. Sva pitanja
imaju vrlo mali postotak neto¢nih odgovora.

U prvom pitanju uCenici nisu mogli pronaci to¢an odgovor u istom obliku u kojem je
bio ponuden u originalnom tekstu ve¢ su trebali razumjeti znadenje rijedi pretend i na
temelju toga pronaci to¢an odgovor.

Drugo je pitanje trebalo pokazati hoce li uéenici mo¢i razumjeti znacenje fraze in the
open te ga povezati § rijeci bush iz originalnog teksta.

U trecem pitanju ucenici su trebali razumjeti rije¢ kind koja nije bila spomenuta u
originalnom tekstu, ali se mogla povezati uza ¢injenicu da se lav smijesio.

U Cetvrtom pitanju se traZilo da uenici pogode znadenje glagola to punish.

U petom pitanju su ucenici trebali povezati znacenja rijei to run i to hurry.

U posljednjem pitanju od uenika se oCekivalo da pokazu kako su razumjeli zna¢enje
teksta u cjelini.

Nastavnik koji, opéenito, dobije takvu povratnu informaciju od svojih uéenika trebao
bi biti veoma zadovoljan njihovom sposobno3c¢u éitanja te ih i dalje motivirati da sami
ditaju i u tome uzivaju.
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Ugenicima koji su postigli slabije rezultate trebala bi se posvetiti dodatna pozornost
kako bi se utvrdilo za$to imaju problema s €itanjem i razumijevanjem. Kada se utvrde
uzroci teskoda, nastavnik takvim uéenicima moze zadati dodatne vjezbe za svladavanje
vjestine Citanja, hrabriti ih za vrijeme razlicitih aktivnosti ¢itanja u razredu te pomno pratiti
njihov napredak.

Tablica 7. ilustrira opéu sposobnost €itanja koju imaju ucenici, a izvedena jeizrezultata
obaju testova €itanja i razumijevanja pomoéu broja bodova i broja ucenika koji su ih
postigli.

Tablica 7. Sinteza rezultata obaju testova Citanja i razumijevanja

Broj pogreSaka Broj u¢enika g/
12/12 6 27,27
11/12 5 22,72
10/12 3 13,63

9/12 0 0
8/12 3 13,63
7/12 2 9,09
6/12 1 4,54
5/12 0 0
4/12 2 9,09

Tako su to rezultati dvaju razlicitih testova metodicki zamisljenih na razliCite nacine,
oni ipak daju uvid u sposobnost ¢itanja cijelog razreda. Nastavnik se tim rezultatima moze
koristiti kao vrstom orijentacije u svom radu.

Vidljivo je da je ¢ak 14 ucenika, ili 90,91 %, test rijedilo s 0—2 pogreske u oba testa,
§to je izuzetno dobar rezultat. Isto tako, vidljivo je da samo dvoje ucenika, ili 9,09 %, nije
zadovoljilo, §to upucuje na to da oni imaju pojedinacne probleme u svladavanju vjestine
¢itanja te da im treba dodatna pomoc i pozornost nastavnika kako bi prevladali te§koce na
koje nailaze u uéenju. Rezultati takoder pokazuju da se nastavnik koristi vrlo djelotvornim
strategijama poucavanja, tako da bi ti rezultati i njemu trebali posluZiti kao dodatna motivacija
u nastavku rada.

Pismo

Posljedniji dio testa je pismo engleskoga prijatelja. Ugenici su to pismo trebali pro€itati
i napisati odgovor. U pismu je bilo Sest pitanja i od ucenika se oéekivalo da na njih odgovore.

Posto su udenicki radovi ispravljeni, bilo je veoma teSko odmah dati opcenitu procjenu
njihove sposobnosti pisanja. Trebalo je primijeniti odredeni kriterij na temelju kojega bi se
vrednovali rezultati, Problemi koji su se pojavili pri odredivanju kriterija bili su:

— neki su uenici opsezno pisali a drugi su se ograniCili na kratke odgovore

— oni koji su vide napisali, imali su i viSe pogreSaka

— nisu sve uodene pogreske bile isto vazne

— neki su udenici Zeljeli precizno napisati ono 3to su mislili pa su zbog toga bili
prisiljeni rabiti slozeniji vokabular i gramaticke strukture.
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Ucenicki radovi klasificirani su u tri grupe. Prema koriStenom kriteriju svaka od triju
skupina ucenika ima neke zajednicke karakteristike pisanja.

U¢enici koji su ocijenjeni ocjenom 3:

= veoma dobro piSu za stupanj poznavanja jezika koji imaju

* mogu izraziti svoje misli a da ih ne pojednostavljuju, i u veéini slu¢ajeva pronalaze
odgovarajuéi vokabular da ih izraze

« reCenice koje piSu koherentne su i dobro strukturirane

* ne ogranicavaju se na uporabu prostih recenica ve¢ rabe i jednostavne veznike te
tako stvaraju sloZene recenice

+ odgovorili su na svih 3est pitanja postavljenih u originalnom pismu

» odgovore na pitanja pisali su opSirno

= rabe prosla glagolska vremena te pokuSavaju postovati slaganje vremena

* pogreske su neznatne, vecinom se odnose na uporabu ¢lanova i na ortografiju.

Uéenici koji su ocijenjeni ocjenom 2 :

* dobro pisu, ali u opsegu manje nego ucenici koji su ocijenjeni sa 3

* u vecini slu¢ajeva odgovorili su na svih 3est pitanja, ali kratkim reéenicama,
najvjerojatnije zato 5to nisu htjeli uporabiti strukture ili vokabular za koji nisu bili potpuno
sigurni, a tako su izbjegli pogreske

= uspjesno su napisali sve 3to su htjeli, uglavnom koristeéi se prostim reéenicama

= pogreske nisu mnogo ozbiljnije od pogreSaka ucenika iz prve skupine, no imali su
viSe neto¢no napisanih rijeéi.

Ucenik koji je ocijenjen ocjenom 1:

= ucenik koji je ocijenjen tom ocjenom nije napisao ni jednu toénu reéenicu

* njegova jezi¢na kompetencija je opéenito niska

» nije zadovoljio u prethodna dva dijela testa, tako da je veé iz njih bilo vidljivo da ée
se pojaviti i problemi kod vjestine pisanja.

Tablica 8. prikazuje rezultate pisma prema gore opisanim kriterijima.

Tablica 8. Rezultati postignuti u pisanju pisma

OCJENA BROJ UCENIKA %
3 12 54,54
2 9 40,90
1 1 4,54

Rezultati pokazuju da se viSe od 50 % ucenika odli¢no izrazava na engleskom jeziku,
a ukupno 21 ucenik, ili 95,44 %, pise na zadovoljavajuéi nacin. Postignuti rezultati su vrlo
dobri za stupanj u¢enja na kojemu su uéenici.

Slijedi prikaz pogrefaka uogenih u uéenickim radovima. Neke od njih se vrlo &esto
ponavljaju i zajednicke su vecini ucenika pa zavreduju posebnu pozornost nastavnika.
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« Nema razloga za zabrinutost zbog pogresaka u pisanju pojedinih rijeci jer je samo
jedan u&enik uéinio vise od pet takvih pogreSaka. Pogreske su se ve¢inom pojavljivale u
rijecima koje ucenicima, ¢ini se, nisu bile potpuno poznate, ali su ih ipak uporabili jer su ih
trebali za ono §to su Zeljeli reci.

« Pogre$na uporaba ¢lanova primijecena je gotovo kod svih uéenika. Ucenici
uporabljuju &lanove gdje ih treba ispustiti i obratno. Taj tip pogreSaka moZze se objasniti
jezi¢nom interferencijom, tj. ¢injenicom §to u materinskom jeziku ucenika nema ¢lanova
pa u njihovoj svijesti nije razvijen koncept lana. Jedna od cei¢ih pogresaka koju bi trebalo
objasniti uSenicima, a oni ée to vjerojatno lako shvatiti, jest to da neodredeni lan ne moze
stajati ispred imenice u mnoZini (npr. *a sisters).

« Ugenici teze tome da doslovno prevode prijedloge (npr. *ON the end). U nekim
slu¢ajevima ih ispuStaju jer ne postoje u materinskom jeziku (npr. */isten music).

« Pogredka o kojoj e sada biti rijeci primijecena je u gotovo svim pismenim radovima.
Rijeé je o uporabi apostrofa. Kod nekih konstrukcija ucenici znaju da postoji apostrof, ali
ne znaju kamo ga staviti. Ako uenici pogresno uporabe apostrof, najcesce slijedi jos jedna
dodatna pogreska. Evo nekoliko pogreSaka prepisanih iz ucenickih pisama:

a) *Im — pisano bez apostrofa,

b) *I'am — bez ispustanja slova umjesto kojega se pise apostof,

¢) *I' — svaki put kad ucenik napide I, automatski dodaje apostrof,

d) *I't— umjesto it,

) *Haven't, *wasn’t — ucenici napisu apostrof, ali ne ostave mjesta izmedu posljed-

njih dvaju slova,

f) Its = It's — ucenici ne razumiju razliku izmedu tih dvaju oblika,

g) His = He's — ucenici ne prave razliku u uporabi,

h) Pet's = Pets, Name's = Names — ucenici ne uocavaju razliku,

i} *Take’s umjesto takes.

« Ugenici su u nekim slu¢ajevima Zeljeli uporabiti slozene recenice ali su izostavili
veznike, vjerojatno zato $to nisu znali rije¢ za one veznike koji su im trebali.

« Nekoliko uéenika je uporabilo dvostruku negaciju zbog interferencije materinskog
jezika.

« Bilo je i netoénog reda rijeci prilikom organiziranja recenica.

« Uotene su pogreske prilikom uporabe imenica s nepravilnom tvorbom mnozine
(npr. *policemans, men umjesto man).

« Ugenici su grijesili i u tvorbi mnozine pokaznih pridjeva: this i that.

« Neki uenici iza glagola to like nisu uporabili Present Participle (-ing form).

« Bilo je pogresaka i u tvorbi »Present Simple« glagolskog vremena (npr. *they takes,
*she don’t).

Kod izraZavanja nedije dobi, uéenici su doslovno prevodili konstrukciju iz materinskog
jezika (npr. *I have 11 years.).

. Katkad su udenici ispustili pomoéni glagol u negativnom obliku (npr */ not have.).

« Ugenici su poistovjecivali oblike they i their.

« Posvojna zamjenica her je uenicima posebno teSka rije¢. Oni koji nisu znali tocan
oblik upotrijebili su *shis, *hr, *she's.

- Otito je da je veéina u¢enika bila toliko zaokupljena pisanjem sadrZaja pisma da su
oblik (tj. raspored pojedinih dijelova pisma na stranici) potpuno zanemarili. Vecina uéenickih
radova je pisana u obliku odgovora na pitanja. Samo se jedan ucenik potpisao pri dnu
stranice, no nije zapoceo tekst kao u pismu. Jedan jedini ucenik je shvatio da se od njega
otekuje da napiSe pravo pismo engleskom prijatelju, pa je tako organizirao i svoj tekst,
imitiraju¢i model dan u originalnom pismu. Cinjenica da su ucenici pisali odgovore na
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pitanja, a ne pismo, moZe se opravdati situacijom u kojoj se od udenika trazilo da nesto
napiSu. Oni su sve vrijeme bili svjesni da se radi o nekoj vrsti testa i nisu osjecali potrebu da
napisu pismo. Opcenito, cijela ta situacija njima nije bila dovoljno autenti¢na.

Zakljucak

Nakon analize svih rezultata postignutih u etiri zadatka postavljena uGenicima moze
se zakljuciti da je usvojenost vjestina Citanja i pisanja na engleskom jeziku kod ucenika
viSe nego zadovoljavajuca. Ucenici mogu sami, bez pomodéi nastavnika, procitati i razumjeti
nepoznati tekst. To znaci da su ve¢ razvili odredene strategije pomocu kojih mogu
odgonetnuti zna¢enje nepoznatih rijeci i gramatickih struktura. Na tom stupnju oni mogu
citati kako bi dobili odredenu informaciju, a uz to mogu u Citanju i uZivati.

Vjestina pisanja je takoder na zadovoljavajuéem stupnju. Cinjenica da visok postotak
ucenika moZe pisati na engleskom upucuje na to da oni svi manje-vise imaju isti stupanj
znanja. Njihovo znanje je rezultat dobrog nacina pouéavanja koji je njihov nastavnik izabrao,
kao i rezultat njihovog napora ulozenog u svladavanje te vjestine.

Ovo istraZivanje je jo§ jedanput potvrdilo teorijsku pretpostavku da se etiri osnovne
jezicne vjeStine (sluanje, govorenje, ¢itanje i pisanje) ne mogu odvojiti jedna od druge.
One su medusobno povezane i meduzavisne. Tablica 9. moze posluZiti kao dokaz koji
prikazuje odnos i meduzavisnost rezultata koje su ucenici postigli u sva Getiri testa.

Tablica 9. Odnos rezultata postignutih u testovima razumijevanja i diktatu

Testovi Broj Broj pogresaka Broj pogresaka u diktatu
citanja ucenika u diktatu / broj u€enika = %
12/12 6 4,4, 10, 15, 20, 27 do20/5=8333
do30/1=16,66
: 11/12 5 12, 14, 15, 24, 28 do 20 /3 = 60,00
; do 30 /2 = 40,00
' 10/12 3 13,21,26 do30/3 =100
8/12 3 29,51, 37 do30/3=100
7/12 2 29,46 do 30/1=50,00
do 50/1=150,00
6/12 1 38 do40/1=100
4/12 2 35,46 do40/1=50,00
do 50/ 1 =50,00

Iz tablice moZemo razabrati da su gotovo svi ucenici koji su rijesili testove &itanja i
razumijevanja bez pogreske u diktatu imali do 20 pogreiaka, a oni koji su testove
razumijevanja rijeSili s jednom ili dvije pogreske nisu imali vide od 30 pogre$aka u diktatu.

Sli¢na je situacija i s ucenicima koji su postigli lodije, ve¢inom nezadovoljavajuce
rezultate u testovima razumijevanja. Oni su u diktatu imali viSe od 30 ili éak 40 pogreaka.

Tablica 10. pokazuje odnos rezultata postignutih u diktatu, testovima Citanja i
razumijevanja te pismu.

201



Strani jezici, XXV (1996), 3—4, 190—205  R. Madarié, Djegje usvajanje vjestina citanja i pisanja...

Tablica 10. Odnos rezultata postignutih u diktatu, testovima razumijevanja i pismu

Ocjena pisma Broj bodova u testovima razum. Broj pogresaka u diktatu
broj uéenika = % broj uéenika = %
1 4/1=100 46 /1 =100
2 1171 =11,11
10/ 1= 1114 do30/4=4444
B 3=3333 do40/4=4444
Tl 2:=22:22 do50/1=11,11
6/ 1=11.11
4/1=11,11
3 12 /6=150 do 10/3=25,00
1y i=23333 do 20/6=50,00
10/2= 16,66 do30/3=25,00

Deseta, posljednja tablica potvrduje da ucenici koji su postigli dobre rezultate u
testovima Citanja i razumijevanja imaju podjednako dobre rezultate u diktatu i pismu. Oni
koji su pokazali slabe rezultate u bilo kojem od testova ¢itanja i razumijevanja imaju iste
takve rezultate u druga dva testa. To jo§ jedanput potvrduje da su vjestina ¢itanja i pisanja
vrlo povezane. Moze se zakljuditi da vecina djece vrlo dobro napreduje u svladavanju jezicnih
vjestina engleskog jezika. Nekolicini ucenika, &iji su rezultati relativno slabi, trebalo bi
posvetiti posebnu pozornost i otkriti uzrok njihovih teSkoéa u uéenju. Nastavnik bi trebao
uloZiti poseban napor da pomogne tim ucenicima da dostignu ostale uéenike u razredu.
Jedan od nacina kojim se to moZe postici jest zadavanje viSe vjezbi tim uéenicima ili vide
individualnog rada s njima.

Na posljetku, poucavanje djece vjeStinama engleskog jezika je veoma teZak zadatak,
ali je to ujedno i izazov za ambiciozne nastavnike koji u tome mogu pronaci posebno
profesionalno zadovoljstvo. Podto su prikazani rezultati jednog od takvih poku$aja, vidljivo
je da pouéavanje djece ima i te kakvog smisla, korisno je za djecu i ugodno nastavnicima
koji se takvog posla prihvate i s uspjehom prevladaju sve teskoce.

Strategije pou¢avanja ¢itanja i pisanja
Ima dosta literature koja obraduje razli¢ite strategije poucavanja djece. Nastavnicima
koji nisu prije radili s djecom moze se preporuciti knjiga: Teaching English to Children,

autorica Scott i Yterberg (1993), koja obiluje korisnim prijedlozima i savjetima. U nastavku
teksta izdvajamo, prema vlastitom izboru, nekoliko najbitnijih ideja koje autorice predlaZu.

Citanje
Najbitniji pristupi poucavanju itanja jesu:
- fonemski — djecu pou¢avamo kako proéitati, tj. izgovoriti pojedino slovo ili

kombinaciju od nekoliko slova
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« pogledaj i reci— pri tom pristupu potrebno je rabiti mnogo slika, jer kad se u¢enicima
pokaZe odredeni predmet na slici, oni ga prepoznaju i glasno kazu njegov naziv

« Citanje cijelih recenica -— rijeci se kod ovog pristupa ne uvode izolirano, veé se
citaju cijele recenice kojih je znacenje uéenicima poznato

« iskustveni pristup — kad dijete neto kaze, nastavnik to zapiSe, a dijete procna

Odabir pristupa ovisi o mnogo razlicitih ¢initelja. Jedan od najbitnijih je dob uenika,
Mladi ucenici koji jo§ ne znaju €itati na materinskom jeziku ne znaju ¢emu citanje sluzi pa
ih, uvodedi ¢itanje, treba zainteresirati za pisanu rije¢. Kod njih ¢e se dosta vremena tro$iti
na svladavanje tehnike ¢itanja, dok ¢e uenici koji ve¢ u materinskom jeziku Citaju biti viSe
koncentrirani na sadrzaj onog Sto itaju.

Navodimo nekoliko primjera koje nastavnici mogu slijediti pri uvodenju Citanja u
nastavu:

- Citanje prie iz knjige (svaki sat jedan dio)

« Citanje price koju su ucenici izmislili

« Citanje onoga $to su ucenici rekli nastavniku (nastavnik to zapisuje jednostavnim
recenicama)

= Citanje poznatih djecjih pjesmica.

Dvije najosnovnije tehnike €itanja koje se primjenjuju u nastavi jesu: ¢itanje na glas i
citanje u sebi. Nastavnici moraju biti svjesni da je pri ¢itanju na glas naglasak na izgovoru
pojedinih rijeéi te reCeni¢noj intonaciji, a pri ¢itanju u sebi naglasak na razumijevanju teksta
ili izdvajanju trazenih informacija iz pro¢itanog. Imajuci to na umu, nastavnici mogu kreirati
niz zanimljivih i korisnih vjezbi itanja i razumijevanja tekstova.

Nastavni materijali koji se mogu koristiti za poucavanje Citanja:

« price na karticama — koje veoma lako moZze napraviti svaki nastavnik prema onom
Sto su ispricali ucenici ili prema razli¢itim slikama

= knjige koje izraduju nastavnici — takoder na temelju pjesmica ili pri¢a koje djeca
vec znaju ispricati

« knjige namijenjene izvornim govornicima

» pocetnicke ¢itanke namijenjene djeci koja u€e engleski kao strani jezik

« slikovni rjecnici

« knjige popracene snimkom na audiokaseti.

Ako se neka knjiga djeci dopadne, treba je Citati kad djeca poZele. Nastavnik takoder
moZe na temelju procitane knjige zadati razli¢ite druge vjezbe u obliku dijaloga po ulogama
(igrokaz), zatim moZe djecu zamoliti da promijene neke dijelove u prici ili da o toj temi
nesto napisu.

Pisanje

Kod vjezbi pisanja razlikujemo vjezbe koje kontrolira nastavnik, vjezbe u kojima
nastavnik vodi i upucuje uéenike kako pisati, vjeZbe u kojima ucenici slobodno piSu.

Vrste vjezbi koje kontroliraju nastavnici jesu:

 prepisivanje

» spajanje slika i teksta, odabir najpogodnijeg teksta za odredenu sliku

» organiziranje i prepisivanje odredenog teksta (umetanje, odredivanje slijeda pojedinih
recenica...)

» memorijsko prepisivanje — nastavnik napi§e rijec ili reenicu na ploéu, uéenicima
ostavlja nekoliko minuta da je zapamte nakon Cega ucenici poku3avaju napisati tu rije¢
kako su je zapamtili

203



Strani jezici, XXV (1996), 3—4, 190—205  R. Madari¢, Djecje usvajanje vjestina Citanja i pisanja. ..

- udenici mogu imati biljeZnicu za prepisivanje u koju ée prepisivati nove rijeci, dijaloge
ili nedto Sto im se u lekciji svidjelo ‘

o diktat.

Vijezbe pri kojima nastavnik upucuje ucenike kako pisati jesu:

« viezbe u kojima treba pojedine dijelove teksta dopisati

« diktat u kojemu nastavnik izdiktira samo prvi dio recenice, a ucenici je moraju dovrsiti

+ pisanje pisama, Cestitki, pozivnica.

Vjezbe slobodnih sastava ili ostalih pismenih oblika obvezno trebaju imati uvod koji
se sastoji od razli¢itih vjezbi koje ¢e uéenicima pomoéi da odaberu o ¢emu ¢e pisati, kako,
kojim stilom itd. Nastavnik moZe potaknuti diskusiju o pojedinoj temi te napisati na plocu
osnovne ideje i vokabular koji bi ufenicima mogao zatrebati.

U ovaj tip vjezbi ubrajaju se:

= pisanje dijaloga

* opisi

* pisma

* price.

Uputno je da nastavnik i ucenici zajednicki utvrde kriterij ispravljanja pismenih radova
koji ¢e se primjenjivati. Tako ¢e ucenici rad, prije nego ga predaju, jo§ jedanput provjeriti,
obraéajuéi pozornost na one pogreske koje im je nastavnik spomenuo. Time bi se poticala
svijest uéenika o procesu pisanja, a krajnji rezultat toga bilo bi dobro vladanje ovom
vjestinom i samostalnost ucenika. Ujedno, pisanje slobodnih sastava bi trebalo sluZiti
ucenicima da uce na vlastitim pogreskama i usavriavaju se u toj vjestini. Kada nastavnik
prodita i ispravi uéenikov rad, trebao bi pismeno napisati svoje misljenje o njemu. Io
najlosijem radu treba re¢i nesto pozitivno kako bi se ucenik ohrabrio i potaknuo na daljnji
rad. Jednako je vazno ustrajati da ucenik uradi i ispravak svake zadace.
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DEVELOPMENT OF THE READING AND WRITING SKILLS IN THE ZAGREB
PROJECT OF EARLY EFL LEARNING

Summary

In recent years there has been a tendency to introduce foreign language learning in schools as
soon as possible. The article supports this practice, showing the results of a research project
conducted on a sample of children who have studied English since the first grade in one
primary school in Zagreb. The children’s knowledge was tested and the results were analyzed
| by enumerating the most common mistakes and explaining why the children committed them.
| There are also a number of suggestions for different strategies that teachers could use when
they work with children. These results can be regarded as a kind of reward to the teachers who
worked with those children and can also provide additional motivation in their future work.
The initiators of the entire project should be very satisfied, because these results justify the
ideas with which they started the project, and, furthermore, because these ideas are being
carried out with a great deal of success.
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