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U &lanku je rije¢ o djeci koja u sklopu projekta eksperimentalnog uvodenja stranih jezika u
1. razredu osnovnih fkola veé treéu godinu ude strane jezike, o njihovim uéiteljicama i o
naéinu rada u razredu.

U prvom se dijelu &lanka iznose osnovni podaci o projektu, u drugom je dijelu rije¢ o pi-
tanjima na koja je, ¢&ini se, projekt dao odgovore, a u treem se upozorava na pitanja koja
jo¥ ofekuju ispravne odgovore.

Ovaj je dvobroj asopisa posveéen djeci i stranim jezicima, to jest njihovim
medusobnim odnosima. Osobno se tim pitanjima sustavno bavim posljednjih dvadese-
tak godina, a svaki me novi podatak utvrduje u zakljutku da smo jo§ daleko od toga da
proniknemo u bit djeteta i u bit jezika. I jezik i dijete svakog se dana dogadaju pokraj
nas u tisuéama replika, a znanstvene discipline poput lingvistike, psihologije, sociolo-
gije, da spomenem samo one osnovne, posvetile su im bezbrojne rasprave i knjige.
Medutim jo¥ uvijek nemamo jednoznatnih odgovora o mnogim oblicima njihova bitka.
Uzmemo li u obzir sloZenost i djeteta i jezika, moZda ¢emo se morati pomiriti s pretpos-
tavkom da ih jo§ dugo vremena neemo ni imati.

Ali, iskustva se pomno biljeZe, znanstvene se teze upotpunjuju novim saznanjima i
sloZena se slagalica postupno popunjava.

Za¥to se upravo u nae vrijeme diljem mnogih zemalja ¢ine toliki napori da bi dje-
ca utila strani jezik? Kazem utila, a ne nautila, jer to je dugotrajan proces koji u djetjoj
dobi tek zapoCinjemo. I zaSto ba djeca koja jedva da su ovladala materinskim jezikom i
koja za nekim novim kodom ne osjec¢aju ama ba$ nikakvu potrebu?

Odgovor bismo mogli srotiti na razli¢ite natine, ali poku$at ¢emo ponuditi §to jed-
nostavniji: djeca mogu utiti strane jezike vrlo uspje¥no, ako su pritom zadovoljeni
odredeni uvjeti. Stovise, &ini se da su i iskustva i istraZivanja pokazala da se neki vidovi
stranog jezika upravo u odredenoj djetjoj dobi svladavaju s lakocom. Jedini je logitni
zakljudak koji iz toga slijedi da tu dob treba iskoristiti da bi se djeca upoznala sa stra-
nim jezikom, da bi ga zavoljela, da bi ga potela doZivljavati kao dio sebe, kako bi ga
jednog dana mogla uporabiti ne kao svjestan napor, nego spontano, kad Zele izraziti
svoje Zelje, svoje misli i svoje potrebe nekome tko ne govori njihov jezik. Dobro pozna-
vanje bar jednoga stranog jezika postalo je nasuinom potrebom svakog pojedinca, po-
sebno ako je on pripadnik malog naroda koji se Zeli ukljuiti u zbivanja na svjetskoj
sceni. Stoga se unatod telkih vremena kroz koja prolazimo i u nas &ine napori da bi dje-
ca u optimalnoj dobi i na optimalan na¢in zapocela uciti strani jezik. Kako smo mi soci-
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jalna drZzava, naSe teZnje moraju biti usmjerene prema cilju da svim uenicima, bez obzi-
ra na druStveni ili materijalni status roditelja, redovnim Skolovanjem omoguéimo dobro
poznavanje barem jednoga stranog jezika. To se na¥alost ne mo¥e posti¢i samo prih-
vacanjem zakona i propisa koji bi osigurali formalni status stranog jezika u ¥koli. Pri-
preme za takav korak traju godinama i iziskuju zalaganje i rad brojnih stru¢njaka. Jedna
je od osnovnih pretpostavki da treba pronaci najracionalniji put kako bi se pojedinca
uCinilo govornikom stranog jezika. Medutim, bilo bi preskupo cijelu populaciju u sa-
mom poCetku izloZiti riziku drugatije i nove strategije uCenja, a da se o njezinoj us-
pjeSnosti niSta ne zna. Onog tasa kad struénjaci odgovaraju¢im drzavnim tijelima pred-
loZe novi pristup koji treba ozakoniti, moramo imati odgovore na pitanja kako Zelimo
posti€i ono 3to smo zacrtali kao cilj. Projekt uvodenja stranih jezika u prvi razred osnoy-
ne Skole, kojim je obuhvaceno pedesetak ¥kola u Hrvatskoj i koji se provodi treéu godi-
nu, provodi se upravo s namjerom da se na malom uzorku udenika razrijeSe pitanja na
koje treba dati mnogo odgovora. Time bi se izbjegli mnogi pogresni postupci kakvih se
iz proSlosti naZalost svi i predobro sjeéamo.

U ovom ¢u ¢lanku najprije navesti osnovne »materijalne« podatke o projektu nami-
Jenjene onima koji o njemu jo$ nisu &uli, a onda ¢u nastojati dati odgovore na neka od
pitanja o djetetu 1 njegovu uenju stranog jezika, koja su u na%oj i drugim sredinama
provjerena na temeljima iskustva, prakse i istraZivanja, nastoje¢i uputiti i na izvore iz
kojih sam crpila podatke. Pritom valja imati na umu da i ono ¥to se u nas moZe smatrati
prihvatljivim jer je provjereno, ne mora biti prihvatljivo u nekoj drugoj sredini, u dru-
zom sociokulturnom i sociolingvistitkom okruZenju. U tre¢em ¢u dijelu upozoriti na pi-
1anja koja jo§ ¢ekaju odgovore.

Osnovni podaci o projektu

Ujesen $kolske godine 1991/92. nakon iscrpnih priprema zapogelo je uvodenje stra-
nih jezika u 12 osnovnih $kola u Zagrebu.

Projekt je zapoteo na inicijativu Gradskog sekretarijata za obrazovanje, kulturu i
znanost, to¢nije njegove tajnice mr. Naime Bali¢, a prihvatilo ga je Ministarstvo pros-
vjete i kulture republike Hrvatske, koje je posredstvom Zavoda za $kolstvo preuzelo orga-
nizacijski dio projekta.

U isto se vrijeme u proljeée 1991. godine na Filozofskom fakultetu u Zagrebu pri-
premao projekt u sklopu metodika engleskog, njematkog, francuskog i talijanskog jezi-
«a »IstraZivanje procesa utenja i usvajanja stranih Jezika u ranoj §kolskoj dobi«, koji je
prihvatilo Ministarstvo znanosti, tehnologije i informatike. Tako su se ta dva projekta
objedinila da bi se proces utenja i usvajanja stranih jezika u ranoj Skolskoj dobi mogao
rsvijetliti sa svih strana i da bi se dobili ¥to potpuniji podaci o tome 3to i kako treba ra-
diti radi postizanja $to boljih rezultata.

Kako su se u Zagrebu ve¢ provodila ispitivanja mogucnosti uvodenja stranih jezika

1 toj dobnoj skupini i kako je stru¢na javnost u inozemstvu bila upoznata s tim radom,

7as je Projekt ukljucen u djelatnost Europskog savjeta u Strasbourgu, to¥nije u projekt

Utenje jezika i pripadnost Europi«. Zagrebalki je projekt uklju¥en u mreZu projekata u

cojima sudjeluje 20 zemalja Europe i Kanade, koje medusobno razmjenjuju struénjake,
skustva i materijale.

Usprkos teSkim uvjetima i ratu koji je u to vrijeme ve¢ bio na pomolu, neke su
profesorice stranih jezika, odabrane za rad s djecom I. razreda, uspjele, zahvaljujuéi su-
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radnji Zavoda za $kolstvo i stranih kulturnih organizacija, iskoristiti ljetne praznike za
odlazak na struéne seminare u strane zemlje i tako upotpuniti svoja vlastita iskustva u
radu s tim uzrastom,

U projekt ugenja engleskog, njematkog i francuskog jezika ujesen 1991. ukljutena
su 352 ufenika u 12 prvih razreda i 12 zagrebackih osnovnih 8kola, a svaki je razred
podijeljen u dvije skupine. Tako broj u¢enika u pojedinoj skupini ne prelazi 15. Talijan-
ski jezik, koji se do sada nije u¢io u zagrebalkim osnovnim $kolama, takoder je uk-
lju€en u projekt, ali u ovom se slu€aju radi o 160 ucenika od IV. do VI. razreda.

Utenici 1. razreda imaju po pet sati tjedne nastave stranog jezika — dnevno po je-
dan sat — a u programu 5to ga je verificirao Programski savjet Ministarstva prosvjete
izmedu ostaloga piSe sljedece:

»Potetna nastava stranog jezika proZeta je uporabom zomih materijala i elementima
igre (imitiranje, igre zagonetaka, pjesmica i brojalice, igrani dijalozi). Pritom prednost
imaju sluSanje i govorenje, a u Citanje i pisanje te sustav stranog jezika u¢enici se uvode
postupno.

Od samog potetka u€enik se potite i hrabri na osobnu aktivnost, pri ¢emu se nasta-
va orijentira na njegovo spoznajno podrudje i njegove interese.

Hrvatski se jezik rabi koliko je to nuZno, osobito u uéenikovu spoznajnom proce-
su. Obraduju se i metodiCke jedinice vezane za druge predmete.

Cilj intenzivne nastave stranih jezika u osnovnoj $koli je takvo ovladavanje stra-
nim jezikom da se ulenik njime moZe uspjefno sluZiti u granicama osnovnog rje¢nika
svakida3njih Zivotnih situacija, kao i spoznavanje stranog jezika kao sredstva za
izraZavanje sadrZaja drugih nastavnih predmeta.

U prve dvije godine (prvi i drugi razred osnovne ¥kole) cilj je svladavanje osnova
fonoloskog sustava stranog jezika te razvijanje vje$tina razumijevanja i najjednostavnijeg
izraZavanja na stranom jeziku.

Osnovni zadaci nastave stranih jezika jesu:

— pobudivanje interesa za u€enje stranog jezika

— upoznavanje s onim elementima kulturne ba3tine koji su dio djejeg svijeta iz-
vornih govornika (tradicionalne djegje igre, pjesmice, brojalice, rime)

— razvijanje vje§tine slu$anja i razumijevanja.

IstraZivacki je zadatak Projekta u prve tri godine da se u stranim jezicima koji se
ule u nadim $kolama obavi usporedno istraZivanje pomocu kojega bi se ustanovilo koje
su to vaZne razlike u uspjehu u€enja izmedu djece koja potinju uditi strani jezik u ranoj
Skolskoj dobi i one koja zapoCinju s 10 ili viSe godina. IstraZivanje bi trebalo dati odgo-
vor na pitanje kojem lingvistitkom materijalu treba dati prednost u obradi s obzirom na
faze razvoja kroz koje dijete prolazi, i to na razini fonologije, morfo-sintakse i seman-
tike, uzimajuéi u obzir i ¥iri sociokulturni kontekst. Prema dosada3njim istraZivanjima
¢ini se da je dob od 7—8 godina optimalna za potetak ucenja stranih jezika u §kolskim
uvjetima ako se ispune odredeni uvjeti koji mogu znaditi sve — od intuitivnog isprav-
nog rada utitelja do znanstveno postavljenih teza koje s razlic¢itih aspekata osvijetljavaju
cjelovitu li¢nost djeteta, dakle, njegove moguénosti, sposobnosti, interese i domete.
Rije¢ je dakle o afektivnim, kognitivnim, neurologijskim varijablama i o »inputu, to
jest o jeziku kojemu je dijete izloZeno. O&ekivani doprinos Projekta bio bi provjera do-
sadaZnjih znanstvenih otkri¢a i nove spoznaje u vezi s razli¢itim aspektima usvajanja i
udenja stranih jezika.

Na samom pocetku rada s djecom proveden je test zrelosti za $kolu, koji mjeri ra-
zumijevanje govora, grafomotoriku, rezoniranje i shvacanje koli¢ina.

180



Strani jezici, XXI (1993), br. 3—4, 178—188 M. Vilke, Djeca i strani jezici

Ispitana su i stajali§ta i motivacija prema uCenju stranih jezika samih u&enika, nji-
hovih roditelja, razrednih utitelja i njihovih profesora stranog jezika. Za potrebe Projekta
konstruiran je poseban upitnik koji je pro$ao postupak bazdarenja.

Tijekom $kolske godine 1992/93, Projektom su obuhvaéene nove $kole, po Setiri
za engleski, njematki i francuski i dvije za talijanski, a kole koje su zapotele s radom u
godini prije toga nastavile su u IL. razredu i upisale nove dake prvake. Zagrebatkim su se
Skolama pridruZile pojedine ¥kole u Puli, Rijeci i Splitu.

Nastavljeno je pracenije rezultata uden ja u provodili su se testovi i ankete. Odr¥avali
su se seminari i savjetovanja za utitelje, zajednitki i grupirani prema jezicima. Pomoé
su pruZile i strane kultume organizacije akreditirane u Hrvatskoj.

U suradnji s Filmotekom 16 tijekom 1992. i 1993, godine snimljene su videoka-
sete. Iz svakog jezika po jedna u trajanju od 60 do 100 minuta, s isje¢cima rada u raz-
redima. Objavljeni su ili su u procesu objavljivanja ud’benici i drugi nastavni materija-
li. Usprkos tome jo§ se osjeca nedostatak prikladnih nastavnih materijala.

Pred dovr3enjem je i tiskanje monografije projekta na engleskom i francuskom jezi-
ku s prilozima vi¥e od 20 &lanova projekta. Ta bi nas publikacija uz veé spomenute vi-
deo kasete trebala predstaviti na struénim skupovima koje organizira Europsko vijece.

Ove 1993/94. Skolske godine mre¥a ¥kola se progirila na Jjos 13 3kola u Zagrebu,
jednu u Splitu i 5 u Osijeku,

Popis je dosegao brojku od 51 ¥kole koja bi svake godine upisivala nove dake-
-prvake. Time bi se taj krug zatvorio s nadom da ée sve te Skole raditi Jjednako uspje¥no
kao 3to je radila veéina kola u protekle dvije godine, i nije daleko dan kad ée daci-prva-
¢i u svim hrvatskim ¥kolama imati mogucnosti da pocnu uditi strani jezik. Rezultati
rada Projekta trebali bi pomo¢i da nastava bude to kvalitetni ja.

II. Pitanja i odgovori

Cini se da Je dosada3nji rad na projektu dao dosta pouzdane odgovore na odredena
pitanja. Postavit cemo ta pitanja i zatim ponuditi odgovore.
Postoji li optimalna dob za potetak utenja?
Na 3to treba obratiti pozornost u udenika?
MoZemo li ponuditi model ugitelja?
Je li potrebna selekeija jezitnog sadrzaja?
Je i bitnija totnost ili te€nost djetetova izraza?
Sto bismo mogli smatrati optimalnim uvjetima za rad?

S IR

IL. 1. Optimaina dob

U teorijama o u&enju jezika ovo je jedno od pitanja kojemu se posljednjih 30 godi-
na posvecuje velika pozornost. Odgovor na to pitanje, naime ima dalekose¥ne posljedice
za cjelokupni obrazovni sustav pojedine zemlje. U debatama se ispreplecu teorijski argu-
menti, rezultati istraZivanja, prakti¥no iskustvo i pojedina¢na stajali§ta. Imena Piageta,
Lenneberga, Penfielda, Krashena, Carrolla, Sterna. Longa i niza drugih istraZivata i teo-
retiCara isti¢u se medu onima koji su Zeljeli osvijetliti pitanje optimalne dobi. Prostor i
priroda &lanka ne dopustaju da ulazim u pojedinosti tog pitanja, a na drugim sam mjes-
tima o tome pisala vrlo podrobno (Vilke, 1979, 1988, 1991). Ovdje éu pokuati ukratko
izIoZiti razloge koji su nas naveli na to da dob djeteta od 7 do 8 godina uzmemo kao po-
voljnu dob za potetak uenja stranih jezika.
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Na temelju Lennebergove hipoteze (Lenneberg, 1967) o kriti¢nom razdoblju za
ucenje jezika provodili smo u Zagrebu ispitivanja koja su potvrdila njegovo stanoviSte
da su godine prije puberteta bioloski aktivno razdoblje za utenje stranog jezika (Vilke,
1976a), posebice glede usvajanja ispravnog izgovora. Piagetova stajaliita o fazama inte-
lektualnog razvoja djece naveli su nas na ispitivanje dobi izmedu sedme i jedanaeste go-
dine, koju on naziva dobom konkretnih operacija. U naSem istraZivanju (Vilke, 1976 B)
pokazalo se da je dob od 6 do 7 godina povoljna za djecu iznadprosjetne inteligencije, a
za djecu prosje¢ne inteligencije dob od 8 godina bila bi vrlo povoljna. Ta su istraZivanja
pokazala da starija djeca-poletnici usvajaju gramatiku i vokabular brze od mlade, ali
mlada djeca (7 godina) posjeduju neponovljivu sposobnost usvajanja prozodijskih ele-
menata jezika, razvijaju povoljne stavove o stranom jeziku i kulturi, a u daljnjem se
jezitnom razvoju odlikuju boljim audiorazumijevanjem i slobodnijim govorom. Upravo
je te osobine tesko mjeriti postojec¢im testovima koji se jo¥ uglavnom svode na brojanje
zapamcenih gramati¢kih struktura i rijeti, pa komunikativna kompetencija te djece nije
uvijek ispravno procijenjena. Krashen je u svom radu kasnije doSao do istih stajaliSta
lapidarno zakljutiv§i: »Starija je dob bolja s obzirom na brzinu usvajanja, mlada je bolja
na dugu stazu« (Krashen, Long i Scarcella, 1979).

U projektu o kojemu je ovdje rijet i koji je zapofeo u Zagrebu 1991. godine
pokazalo se da djeca prvog razreda, dakle u prosjeku sedmogodi¥njaci, mogu s uspje-
hom i uz puno zadovoljstva koje prati rad ovladati stranim jezikom. Dodu3e, ulitelj
stranog jezika na neki nafin preuzima i ulogu odgajatelja, jer mnoga od te djece, po-
gotovo ona koja nisu dostatno socijalizirana jo§ ne znaju pravila igre, u obavljanju
zadataka su spora, ona tek svladavaju osnovne pojmove ponaSanja u $koli. Tu mnogo
pomaze dobra suradnja ufiteljice stranog jezika i razredne utiteljice. Zanimljivo je da
se u jednoj nedavnoj diskusiji uliteljica engleskog jezika koje rade u Projektu Culo
mnogo o teSkom i napornom radu u prvom razredu za razliku od rada u drugom razre-
du u koji djeca ulaze pripremljena, ali su se ipak svi sudionici diskusije izjasnili za
uvodenje stranog jezika u prvi razred.

Da zaklju¢imo: do sada prikupljena iskustva upucuju na to da bi prvi razred osnov-
ne $kole bio vrlo prikladno vrijeme za uvodenje stranog jezika u na¥ obrazovni sustav,
jer bi na taj nacin bilo dobro iskoriiteno vrijeme do puberteta kad zapoCinju smetnje u
potetnom ulenju stranog jezika, jer se djeca koja i inale prolaze kroz teSko razdoblje
Zivota mogu osjetiti ugroZenima od stranog i nepoznatog koda zbog niza razloga bio-
loSke, psiholoZke i socioloske prirode. Vrijeme tijekom i nakon puberteta bilo bi tako
oslobodeno za stjecanje razliditih sloZenijih oblika kompetencije na stranom jeziku.

II. 2. Osobine ucenika-sedmogodisnjaka

Utenik-sedmogodi3njak, kao i svaki drugi u€enik, ravnopravni je sudionik svih
dogadanja u razredu, tek je pristup do njega mnogo sloZeniji, jer jo§ ne posjeduje
»$kolskih« iskustava i ne poznaje pravila igre. Djetji su psiholozi mnogo toga otkrili o
stupnju njegova psihofiziCkog razvoja, o njegovim dometima i ograni¢enjima. U ovom
¢e broju asopisa zacijelo biti mnogo ¢lanaka koji ée ta sloZena bica analizirati s raz-
li¢itih aspekata, pa ¢u se ogranititi na impresionisti¢ke procjene do kojih sam do$la pro-
matrajuci njihovo ponasanje na satu engleskog jezika ili ranije, sudjelujuci kao ufitelj na
takvim satovima.

Oni strani jezik doZivljavaju kao vrstu igre u kojoj sudjeluju cijelim svojim bi¢em
— motori¢ki, emocionalno, intelektualno, ako uditelj/ica umije sve to od njih dobiti. A
uditelj/ica moZe dobiti vrlo mnogo, ako prema njoj razviju pozitivni afektivni odnos.
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Djeca redovito nisu ravnodu$na prema ugiteljici: ili je vole ili izrazito — ne vole. U po-
tonjem sluaju njihovo ée sudjelovanje u radu biti izrazito defenzivne prirode (Curran,
1972), ali i ako vole uciteljicu, jo§ postoji moguénost da dugo ostanu po strani, katkad
tak i pla8ljivo promatrajuéi $to se oko njih dogada. Siliti takvu djecu da odgovaraju na
pitanja prije no ¥to su spremna, bio bi veliki promaZaj, jednak onome kad se vrlo Zivoj i
aktivnoj djeci spretava kretanje ili govor. Kolikogod da prema utiteljici Zeli razviti pri-
san odnos i imati je $to vi$e za sebe, sedmogodi¥njak je prema vri¥njacima u razredu
¢esto nepovjerljiv i ne osjeca potrebu za velikim prijateljstvom. Vecina se djece rado
istie i Zeli pokazati da ne§to zna bolje od ostalih. Zato i nisu prestra¥ena nepoznatim
glasovima stranog jezika, $toviSe, Zele ih §to vjernije oponasati, jednako kao i glasove
Zivotinja i druge Sumove i zvukove u pritama i dramatizacijama koje izvode.

Njihova je sposobnost koncentracije vrlo kratka — traje nekoliko minuta, pa prije
negoli se iscrpi treba mijenjati aktivnost. Masta koju u mnogih treba tek probuditi, u ra-
noj jezitnoj produkciji mnogo pomaze da se razvije bogatstvo izraza. Promatrala sam
djecu koja su davala odu8ka svojim ma$tarijama uvjezbavajuéi strukturu »I can see« gle-
dajuéi kroz dalekozor i nabrajaju¢i predmete koje vide — od helikoptera do zmajeva,
tudovista i izvanzemaljaca.

Djeca moraju imati voditelja igara i aktivnosti — uéiteljicu, dakako, koja provodi
ono $to bi se moglo nazvati »aktivnom disciplinom« i koja s njima pleSe, pjeva, crta,
izvodi vjeZbe, sve na stranom jeziku, dakako, $to je ne samo emocionalni i intelektualni
nego i fizitki napor. Malo tko sluti §to se sve u prvom razredu krije pod zanimljivim
akronimom TPR (total physical response).

II. 3. Uciteljlica stranog jezika

Neéemo spominjati kakvu formalnu naobrazbu treba imati, niti kako je apsolutni
imperativ da odli¢no poznaje strani jezik, posebno da ima dobar izgovor, kao ni to da
bez izrazitog afiniteta prema djeci i prema stranom jeziku ne treba ni pokuSati raditi taj
posao. Podutavanje stranog jezika u ranoj Skolskoj dobi zahtijeva od utitelja izrazitu
kreativnost koju razmjena iskustava i teorijske rasprave mogu potaknuti, ali je ne mogu
nadomjestiti. Ta je kreativnost u najtjenjoj vezi sa strukturom li¢nosti uiteljice i njezi-
nim stavovima o djetetu i jeziku. PoCetni rad na stranom jeziku s mladim uCenicima
zahtijeva vi¥e od profesionalnog angaZmana, on ukljutuje i emocionalni angazman, u eri
akronima moglo bi se re¢i — TER — fotal emotional response i vijeru u ono 3to se radi.
U projektu u kojemu su samo osnovne odrednice rada bile napisane na dvije stranice i u
kojemu (na Zalost ili na srecu?) jo§ nema propisanih materijala, uiteljice prve i druge
generacije kreirale su svoje vlastite postupke koji su se medusobno toliko razlikovali,
koliko su se razlikovale one kao osobe. Na primjer, uiteljica A bila je stroga prema sebi
i prema svojim udenicima. Od potetka rada zavela je disciplinu na koju su se uenici tek
trebali priviknuti. Insistirala je na to¢nosti jezitne produkcije, niti jedna pogreSka izgo-
vora nije ostala neispravljenom. Tempo njezina rada bio je intenzivan, i ona i ufenici
trodili su na svakom satu obilje energije. Ali, uCenici su prihvatili pravila i u njoj sudje-
lovali s najveéim zadovoljstvom, nisu se osjecali sputani i slobodno su se izraZavali.
Sad su u treéem razredu i zajedno s uciteljicom ¢ine vrlo uspje$nu i zadovoljnu skupinu.
Utiteljica B u prvoj je godini sebi postavila mnogo teZe zadatke negoli uéenicima.
Bombardirala ih je jeziénim »inputom« na koji su oni odgovarali pokretima, mimikom,
gestama, a verbalno kad su bili spremni za to. Medutim, dobrovoljaca nikad nije nedos-
tajalo. Kazivala je djeci kako se izraZavaju stvame Zelje i potrebe u jeziku koji uce i kako
ne trebaju uvijek poslu$no obavljati ono $to se od njih trazi (»Matija, will you clean the
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blackboard, please!« »No, I am very tired«). Njezini s¢ u€enici danas, u tre¢oj godini
utenja, osjecaju potpuno slobodni i relaksirani i ne boje se da ¢e pogrijesiti pri govore-
nju engleskoga.

Tko Ce prosuditi koji je od pristupa bolji? MoZda ¢e se u nekom testu za dvije-tri
godine pokazati da uCenici utiteljice A imaju malo bolji izgovor, a u€enici utiteljice B
da su slobodniji u izraZavanju, a moZda ¢e rezultati biti iznenadenje. Ono ¥to je bitno
jest to da obje utiteljice duboko vijeruju u ono 3to rade i da oba puta vode do uspjeha, a
ujedno i do zadovoljstva utenika.

II. 4. Selekcija jezicnog sadriaja

Je li dostatno djecu izloZiti »inputu« koji je za njihovu dob zanimljiv i privlatan
bez obzira na eventualne lingvistitke teSkoce, ili materijal treba selekcionirati i gradirati
u skladu s poznatim didaktitkim nalelima od lak¥ega teemu, od jednostavnoga
sloZenijemu i od poznatoga nepoznatome? O tome su postojala razlitita stajalilta. Iz sre-
dina u kojima su djeca usvajala drugi jezik a ne ucila strani dopirali su rezultati is-
trazivanja koji su upucivali na to da ne treba posebno poducavati i uvjeZbavati strukture
jezika, jer se to dogada samo po sebi (Dulay i Burt, npr. 1973).

Tu je veliku ulogu odigrala i »hipoteza prirodnog redoslijeda« (Dulay i Burt,
1974), koju je poslije prihvatio i Krashen i dalje je razradio u svojoj teoriji prirodnog
pristupa jeziku. Medutim, pravila koja vrijede za pona$anje djece u okruZenju drugog je-
zika kad se on spontano usvaja za vrijeme dugotrajne dnevne izloZenosti stranom jeziku
i kulturi ne donose ploda u sredinama u kojima se jezik uti u $koli, u okruZenju vlastita
materinskog jezika. Rije¢ je dakako o razlici u trajanju i intenzitetu »inputa«. U naSem
projektu u kojemu su djeca izloZena stranom jeziku mnogo vise negoli u tradicionalnoj
Skolskoj nastavi (5 sati tjedno, u malim skupinama), pojedini elementi jezika doista se
usvajaju »sami od sebe« ako ih utiteljica dostatno &esto ponavlja i ako ih dijete &uje i iz
drugih izvora — gledajuci video kasete ili TV emisije, na primjer.

Za razliku od glediSta da ne treba posebno podutavati ni izgovor ni sintaksu, Gar-
vie, koja ima ogromno iskustvo s djecom iz razliitih emigrantskih sredina, vidi mjesto
sustavnog podutavanja jezika i u situacijama drugog jezika. Ona smatra da previse raz-
lititosti u pofetku moZe prestragiti dijete i ugroziti osnovni cilj uenja jezika (Garvie,
1976).

U naSem projektu utiteljice biraju i gradiraju jezitni »input« sluZe¢i se jednostav-
nim, ali ne pojednostavijenim jezikom, a pri¢anje prifica i pjesmice koje djeca tako vole
ako su popracene glazbom (ili) pokretima i igranje igara osigurava nuZni fond ponavlja-
nja jezinog materijala. Dakako svemu tome prethodi faza rada u kojemu djeca otkrivaju
vaznost pojedinih jezi¢nih jedinica.

Namjerno sam uporabila izraz »otkrivaju«, jer uz pomoé slika, mimike, pokreta,
ona znalenje doista otkrivaju, a njihove povremene povratne informacije na hrvatskom
Jeziku potvrda su uiteljici da su odredeni jezi¢ni pojam doista i shvatila. Proces razu-
mijevanja u djeteta mnogo je laksi ako koncept koji je u pitanju vec postoji u njegovoj
svijesti. To se pokazalo veé i pri na¥im prija¥njim ispitivanjima (Vilke, 1979). Mislim
da ne treba posebno naglaSavati kako pojmovni sustav gramatike i njezino nazivlje u
podutavanju dobne skupine do 10—11 godina treba postojati samo u svijesti utitelja, a
uCenici doZivljavaju jezik preko njegovih funkcija. Selekcija jezitnog materijala ima
vaznu ulogu u uvodenju stranog jezika u sadrZaje koje dijete usvaja u drugim predmeti-
ma, na primjer matematici, tjelesnom i likovnom odgoju, itd. Strani jezik redovito sli-
jedi obradu na hrvatskom jeziku — bilo bi mnogo teZe uditi djecu zbrajati i oduzimati
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na stranom jeziku ako im je to jo§ nepoznato na vlastitome. S druge strane, neku lijepu
pric¢icu koja zadire u podru&je obrade prirode moZe se obraditi prije ili usporedo sa
slitnom priCicom na hrvatskom jeziku. Vygotsky (1962) smatra da uspjeh u u¢enju stra-
nog jezika ovisi o odredenom stupnju zrelosti koji je dijete postiglo u svom materins-
kom jeziku, ali vrijedi i obratno — strani jezik olak3ava svladavanje visih oblika mate-
rinskog jezika. Ova posljednja postavka primjenljiva je dakako na stariju djecu i
naprednije stupnjeve uéenja jezika.

IL. 5. Teénost i tocnost djetetova izraza

Dosadasnja iskustva u projektu potvrduju uvelike rezultate do kojih smo do3li u
prijasnjim istraZivanjima. Kad nije rije¢ o znanstvenim replikama, nego o slobodnom
govoru, dijete bira kljutne rijedi, to jest one koje su mu bitne da bi prenijelo znatenje.
Pritom gramati¢ki morfemi dosta slabo prolaze, a u prvom su planu imenice i glagoli.
Djeca su i u uporabi materinskog i stranog jezika racionalnija od odraslih, ona u svom
pojednostavljenom izrazu »8tede rijeCi«, za njih je u jeziku mnogo redundantnih eleme-
nata. Utitelju je teSko prekidati tijek djetetovih misli ispravljanjem i inzistiranjem na
kompletnim iskazima — recimo pri opisu neke slike — a vjerojatno ni utinak, osim ¥to
bi se dijete zbunilo, ne bi bio velik. Nae su se utiteljice testo u takvim sluajevima ko-
ristile strategijom majki koje kad dijete uti govoriti svoj materinski jezik ne ispravljaju
njegove pogreske izravno, nego jednostavno za djetetom ponavljaju ispravnu i cjelovitu
reCenicu. Kako jezini razvoj tete dalje, majke podiZu razinu svojih zahtjeva (Bruner,
1983). Tu dakako treba razlikovati je li rijet o doista slobodnoj uspostavi komunikacije
pri kojoj dijete Zeli izreci svoje osobne misli, Zelje ili potrebe. ili 0 govornoj vie¥bi u
kojoj postoje pravila. Pjesmicu ¢e dijete svakako morati toéno reproducirati.

Medutim kad je rije¢ o izgovoru, mislim da bi bilo nuZno inzistirati na ¥to boljem
izgovoru koji se sa svojim prozodijskim karakteristikama pribli¥ava izgovoru izvornih
govornika. Razlog je ofit, treba iskoristiti tu neponovljivu Zivotnu dob u kojoj djeca
mogu i Zele prihvatiti strani fonetski sustav kako bi on postao njihovom svojinom prije
nastupa kriti¢nog/osjetljivog razdoblja u pubertetu.

Odgovor na pitanje, dakle, je 1i bitnija te€nost ili to¢nost djetetova jezidnog izraza
u ranoj kolskoj dobi bio bi: inzistirati na to€nosti izgovora, a po pogre¥kama u grama-
ti¢kim strukturama postupati vrlo oprezno i neke od njih prepustiti daljnjem jezi‘nom
razvoju i djelovanju inputa. Pritom mislim, na primjer, na pravilnu uporabu zamjenica
za koju djeca do odredene dobi nisu kognitivno spremna ni u svom materinskom jeziku
(Carol Chomsky, 1969) ili na uporabu ¢lana za koji se u nizu prija¥njih istraZivanja
utvrdilo da je djeci jednako kao i odraslim govornicima engleskog jezika na hrvatskom
govornom podruéju velika teSkoca (Vilke 1979).

Bitni kriterij za prihvacanje ili odbijanje djetetovih iskaza trebali bi biti uspostava i
funkcioniranje komunikacije. Ako dijete svojim pojednostavljenim jezi¢nim izrazom
Zeli i moZe uspostaviti i odrZati komunikaciju na stranom jeziku, postignut je velik us-
pjeh i pitanje je daljnjega zajednitkog rada utitelja i ucenika da se razina te komunika-
cije postupno povisuje.

II. 6. Optimalni uvjeti

Tesko je govoriti 0 nekom apsolutno dobrim uvjetima koji bi vrijedili podjednako
za svaku sredinu. U svakoj sredini postoje bitni i manje bitni uvjeti koje valja ispuniti
prije svih ostalih. Ovdje ¢emo se ogranititi na one uvjete koji su bili ostvareni u nafem
projektu. Pet Skolskih sati tjedne nastave, po 45 minuta svakoga radnog dana, u skupi-
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nama od 12 do 15 djece. Utiteljica/utitelj diplomirani profesor stranog jezika, izrazito
zainteresiran za rad s tom dobnom skupinom te seminarima i drugim oblicima dodatnog
rada, donekle specijaliziran za taj posao. Utenici — prosjeni zagrebacki daci prvaci.
Usudujem se tvrditi da su se ti uvjeti za nafe ulenike pokazali optimalnima i da bi tre-
bali posluZiti kao model kad se cijela populacija bude obuhvatila programom stranih je-
zika. Materijali su se pripremali »u hodu« i utiteljima je pripao najveéi dio odgovorno-
sti za uspjeh u radu. Kako je posrijedi bila mala, probrana skupina izrazito kreativnih
stru¢njaka i mali broj u€enika, njihov se uspjeh mogao pratiti. Sada kad je prva genera-
cija u treCem razredu i kad i dalje jednako motivirano nastavljaju s radom na svom stra-
nom jeziku moZemo ustvrditi da je projekt vec i do sada odgovorio svom zadatku. Usta-
novilo se da pothvat uvodenja stranog jezika u I. razred vrijedi truda i da je izraden mo-
del koji treba slijediti, a ponegdje i korigirati. Tako na primjer u treéem razredu, kad je
broj sati smanjen s 5 na 4, utenici — vidi se to po njihovim pitanjima i komentarima
— osjecaju da im jednog dana u ¥koli ne¥to nedostaje. Presreéu utiteljice na hodniku i
mole ih da dodu k njima »bar malo«. Strani je jezik, dakle i sve aktivnosti vezane za
njega, uenicima postao izvor ugode, 3to je ve¢ samo po sebi veliki uspjeh. Audio i vi-
deo kasete s utenitkom produkcijom koje se pomno prougavaju moéi ée, kad budu do
kraja obradene, pruZiti obilje podataka o postignutoj jezi¢noj kompetenciji.

1. Sto i kako dalje?

Krug Skola koje su ove godine zapotele s projektom upotpunjen je i zatvoren. Na-
dajmo se da se tri generacije daka prvaka naslo na putu prema dvojeziénosti. I oni i nji-
hovi roditelji imali su srecu $to su se na$li u pravo vrijeme na pravome mjestu.
Medutim, ostajemo im mnogo toga duZni, ponajprije da ih sve uspje¥no dovedemo do
kraja Cetvrtog razreda prema planu i programu projekta. To i nece biti tako tesko postici
jer utitelji pokazuju mnogo volje da ih dalje vode, a i djeca i roditelji u¢init ée sve ¥to
je u njihovoj moci da se rad na projektu odrZi. Te¥e ¢e biti prosvjetnim vlastima smoci
sredstva da one 3kole koje su sad u projektu i dalje barem jednom prvom razredu otva-
raju vrata programa projekta. Ne bi bilo ispravno kad bi se svi ti napori i iskustva do
sada steCeni stavili u stanje mirovanja ¢ak ni na godinu dana. Jo¥ je sloZeniji zadatak
koji Ce trebati obaviti, tj. »projektne« generacije u petom razredu dodekati s dobro raz-
radenim programima i radnim materijalima pomocu kojih bi svoje do tada stedeno
znanje stranog jezika upotpunjavali i proirivali i barem djelomitno se ukljutili u raz-
rede s bilingvalnom nastavom. Na tom bi zadataku trebalo veé sada ozbiljno poraditi.
Oni bi do kraja srednjoskolske naobrazbe trebali posjedovati visoku razinu kompetencije
— 1 lingvistike i komunikativne na stranom jeziku. Sve su to slo%eni zadaci, ali ih nije
nemoguce postici i Evrsto vjerujem da Ce se oni ostvariti. Oni ée se lako i organizirati jer
je u pitanju relativno mali uzorak utenika za koji i s kojim radi mali broj stru¢njaka do-
bro naobraZenih i nadahnutih za svoj poziv.

Prvi i veliki izazov bit ée tek uvodenje stranih jezika na potetak Skolovanja za ci-
Jelu populaciju. Ne bi to bilo te¥ko udiniti — uz modele koje stjetemo — kad bi za sva-
ki prvi razred osnovne ¥kole u zemlji imali stru¥njaka za strani jezik koji bi djecu prih-
vatio. Profesora stranih jezika $kolovanih na postoje¢im katedrama i odsjecima stranih
jezika naSih sveutiliSta nedostaje i za srednje Skole. Posebnog profesora stranog jezika u
nizim razredima osnovne $kole ne mogu si priudtiti ni zemlje mnogo bogatije od nage.
Jedino je dakle rjeSenje da se razredni ulitelji — a takvim se rje§enjima ve¢ koriste i
druge zemlje — temeljito osposobe da u razrednu nastavu od 1 do 4 razreda ukljude i
strani jezik. Takvo rjeSenje krije u sebi mnoge dobre strane, ali i zamke. Dobro je to §to
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su razredni ulitelji psiholo3ki i pedagoSki osposobljeni za rad s upravo tom dobnom
skupinom, Ako vjerujemo da su takav poziv odabrali iz ljubavi prema djeci, imamo pra-
vo oCekivati da ih djeca koja se za njih emocionalno veZu prihvate i na satu stranog jezi-
ka. Najozbiljniji je problem kako organizirati njihov studij da bi se oni prikladno ospo-
sobili za poducavanje djece stranom jeziku. Tu se naime skriva jedna od onih zamki
koje sam spominjala. Budu li oni nedostatno strutni, to jest nedoueni govornici stra-
nog jezika s lo§im izgovorom, a u mnogim ¢e zabafenim selima oni biti jedini govorni
model za djecu koja €e ih upijati kao spuZvice, onda je cijeloj naciji u¢injena slaba uslu-
ga. Sretna je okolnost $to je studij razredne nastave produZen na &etiri godine i $to je u
tom studiju stranom jeziku namijenjen skoro prihvatljiv broj sati tijekom sve Cetiri go-
dine. Takvo rje¥enje, gledano u cjelini, nije ni skupo. Ono kosta toliko koliko iznosi
placa nastavnika stranih jezika na odjelima razredne nastave pedagogkih fakulteta, Na tim
je nastavnicima velika odgovornost, mnogo veca nego $to je rutinski rad fakultetskih
nastavnika. Iz njihovih napora i zalaganja proizaéi e generacije u&itelja jedne nove pis-
menosti koja je postala imperativ za civilizirani svijet sutra$njice. Skromne plac¢e nagih
prosvjetnih djelatnika, ako nisu popra¢ene odu$evljenjem i vjerom u ono ¥to rade, jedva
da bi mogle biti adekvatna nagrada, a njihovi ée se studenti morati svojski potruditi.
Sreéa §to u naSem zvanju jo§ ima dosta pojedinaca, entuzijasta, pa s nadom i povjere-
njem ofekujemo daljnji razvoj tih dogadanja.
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CHILDREN AND FOREIGN LANGUAGES (EARLY PRIMARY SCHOOL TEACHING OF
FOREIGN LANGUAGES IN CROATIA)

The Project in Progress
Summary

This is the story of a joint venture by a team of people-practicing teachers interested in
research and researchers experienced in school practice, to improve the existing stan-
dards of foreign language competence in generations to follow.

The project is sponsored by the Ministry of Education of Croatia and the educational
authorities of the city of Zagreb. Its research is supported by the Ministry of Science
and conducted by a group of ELT experts from the Faculty of Philosophy, University
of Zagreb. The Project is included into the network of similar projects in 20 European
countries and Canada in a medium term programme entitled »Language Learning for
European Citizenship«, under the umbrella of the European Council in Strasbourg.
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