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Animirati razred znadi u uceniki izazvati Zelju da sudjeluju u zajed-
ni¢kom projektu i da pridonesu njegovu provodenju. Kad govorimo o animi-
ranju razreda, neizostavno se doti¢emo komunikacije. Izuzevsi neka razdoblja
u kojima je usvajanje jezi¢nih oblika’ predstavljalo glavni nastavni cilj, ko-
munikacija se naj¢e$¢e smatrala svrhom uéenja stranog jezika. .

Nagini kojima se taj cilj nastojao postici bili su vrlo raznoliki. U nedavnoj ~
povijesti didaktike stranih- jezika-mislilo se da se problem moZe rijesiti tako
da se zaobide, pa se situacija vrlo malo promijenila od 1882. kad je Paul 8
Passy izjavio: . : ' S Ex

»Poito naudi vrlo jednostavna gramati¢ka pravila Sto ih sadrZi ova knjiga, i

posto rijedi zadatke i prevede '‘odabrane ulomke’ (a bit ée dobro da neke '
. od njih naugi i napamet), drzim da e prosjecno inteligentan udenik biti

kadar s lakodom voditi konverzaciju.« .

Na #alost, svakodnevno nam iskustvo pokazuje da je spontano usmeno iz-
raavanje kakvo zahtijeva komunikacija sposobnost koju je na stranome
jeziku najteZe steéi. 4 : ‘ o .
 Posljednjih smo godina bili svjedoci razvoja struje §to je potekla iz
permanentnog obrazovanja odraslih, a koja je osjetno utjecala na sve razine
podudavanja, odnosno ucenja jezika, a to je komunikacijski pristup. Sre-
~ di¥nji joj je pojam »autenti¢na komunikacija«, a sve $to je nalik vjeZbama
tradicionalnog tipa neumoljivo odbacuje. Kao i svaki drugi totalitaristicki su-
stav, takav nam se stav &ini opasnim i pogre$nim zbog triju razloga: nitko
ne moZe s potpunom pouzdanoSéu austvrditi da se ucenje moZe odvijati is-
kljué¢ivo primjenom jednog odredenog i nijednog drugog postupka, pa shodno
tome ne postoji prihvatljivo nacelo po kojemu bi se smijela dokinuti neka :
pedagoska tehnika. Nadalje, neopravdano je izjednaCavati nastavu stranih v
jezika za odrasle, koji imaju specifi¢ne potrebe i motivacije, s nastavom u ‘ .
osnovnim i srednjim $kolama, koja u prvom redu teZi odgojnoj, a ne usko
. profesionalnoj ulozi. Napokon, u takvom postupku nastaje sklonost da se
u ime komunikacije sat stranog jezika pretvori u vrijeme za razonodu u
kojem je jedino $to je vaino — zabaviti se. Kako se takva nastava izvodi
_ putem aktivnosti utemeljenih na igrama, koje se gesto razraduju pri samoj H
provedbi a da tome ne prethodi cjelovit plan, svi su sudionici odusevljeni
susretom. To bih nazvala kratkovidnom pedagodijom razbibrige. Ne poricem
odgojnu vrijednost igre i rado Cu se posluziti tom tehnikom, ali sam uvje-
rena da se na mju ne moZemo ograniciti, nego je nuino ustanoviti okvirnu i
koncepciju unutar koje ¢e svaki element naéi svoje mjesto i opravdanje. g

1'Dr Nicole Soulé-Susbiclles profesor je metodike engleskog jezika na sveutiliStu Paris v,
Vincennes. U SR Hrvatskoj boravila je kao gost predaval na seminaru za nastavnike francuskog jezika.

u Splitu i Zagrebu. (op. urednika)
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Velik dio omoga $to éemo vidjeti zamislili smo, raspravili i provjerili
za vrijeme seminara o permanentnom obrazovanju za nastavnike engleskog
jezika koji se odrzao na sveudili$tu Pariz VIII. Taj smo rad prikazali u
knjizici pod naslovom »Komunikacija i kreativnost«. Aktivnosti koje pred-
lazemo polaze od nekoliko jednostavnih nacela i »produktivne« su utoliko

$to je mogude mnogo varijanata.

Pseudodijalog

U najzastupljenijoj pedagoskoj situaciji komunikacija se odvija u skladu

s ovom shemom:
m A'—— x ulenik 1

Rx utenik 2

x u¢enik 3

X utenik &

Pedago$ka mreZa uvelike teZi prema sredi$tu, sve razmjene teku preko
sredidnje osobe, nastavnika, dok ucenici malokad komuniciraju medu so-
bom, a kad im se ta prilika pruZi, to &ine pod nastavnikovim vodstvom i u
istom obliku kao on. Rije¢ je o predobro poznatom »pedagoskom dijalogu«
ili »pseudodijalogu« koji se kosi sa svim zakonima komunikacije. Nastavnik
postavlja pitanja na koja veé zna odgovor, ucenici znaju da moraju uzvra-
titi onim jedinim to¢nim odgovorom, pitanja se formuliraju tako da oni »po-
vrate« tekst koji su netom proradili. Treba li stoga napustiti takav tip vjei-
be? V]erOJatno ne; on u $kolskim okvirima ima svoj smisao, ali je nuZno
spoznati njegove granice i pravu prlrodu (to je mehanic¢ka vjeZba, jednako
kao i strukturalna vjezba) te smanjiti njegovu vaZnost u nastavi.

Autenticna- komunikacija

Ono S$to mi nastojimo razvijati jest autenticna ‘komunikacija takva u
kojoj dva sudionika razgovaraju da bi od onog »drugog« dobili _]OS nepozna-
tu informaciju. Ako pretpostavimo da su sugovornici A i B, moZemo kazati
da do komunikacije dolazi ako B posjeduje informaciju kOJu A ne zna, a
koju za vrijeme razgovora pokuSava doznati, kao $to pokazuje ova shema:

k 2 Apita o - B odgovara o
P b\ g
\b

Na niz pitanja A ée dob1t1 niz odgovora koji obuhvacaju elemente informacije _
a, b itd. koji mu nedostaju.

~ Primjena:

‘Evo vrlo jednostavne aktivnosti u kojoj bez ikakve mscenacue moze
sudjelovati cijeli razred primjenjujuéi shemu br. 2 u kojoj ste vi B, a va$
razred A. Izaberite dovoljno jednostavnu sliku velikog formata. Razredu
je ne pokazujte odmah, nego najavite ucenicima da dete im je pokazati
kad otkriju x elemenata slike (na vama je da odredite broj koji ne smije
biti previsok). Da bi to postigli, oni moraju postavljati pitanja tipa da/me, na
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koja dete odgovarati samo sa da ili me, ili nekim lakonskim odgovorom.’
Nastavak: Nakon prvog pokusaja u kojem- ste samo vi imali sliku, moZete
pozvati ucenike da donesu slike i da vjezbu ponavljaju s ucenikom koji sjedi
u istoj klupi. - -

Rad u paru

Medutim, ovo je dakako samo jedan od natina da se ucenici animiraju.
Vama je stalo do toga da razvijete komunikaciju izmedu ucenika. U tu
svrhu potrebno je unijeti preinake u razredne strukture i u mreZu raz-
mjene. Nije uputno veé od pocetka sve poremetiti — $kolske su navike
odvie ukorijenjene, materijalni uvjeti 1 geografija razreda u sebi nose pre-
vise prisile a da bismo ih mogli mirno zanemariti. .

Zato moZemo poceti shemom koja je vrlo bliska shemi br. 1 $to smo
je veé naveli, samo $to ¢emo je ovaj puta rastaviti: :

Aq—-v-B‘ Cc-—»[) T E - F G ~-~—=H

U toj shemi A, B, C.itd. predstavljaju pojedine ucenike. To su »parovic
koji tmaju otite prednosti: u komunikaciji imaju udjela svi ulenici; oni
ne mogu izbjedi interakciju jer su jedan prema drugom okrenuti licem u
lice, u razredu nema materijalnih preokreta itd. Jednako su nam dobro znane
i loge strane rada bez nastavnikova nadzora: pitanje je rade li ucenici zaista
na onome §to im je zadano? Rade li svoj posao suvislo i drZe li se redoslijeda

zadataka? Kakva je kvaliteta jezika? Skrenu li povremeno u upotrebu mate- .

rinskog jezika? Nema li opasnosti da buka smeta drugim ucenicima i su-
sjednim razredima? Kakav nadzor ima nastavnik nad obavljenim poslom?

Pokugat ¢emo odgovoriti na te primjedbe, ali odmah recimo da, kao
prvo, u nadem predmetu nema ¢udesnih rjeSenja; sve ¢emu se mozemo na-
dati jesu postepena poboljSanja; kao drugo, valja pokazati strpljenja, jer
svaki novi pokusaj iziskuje stanovito vrijeme kako bi mu se prilagodili i
ucenici i nastavnik. -

— Kakva aktivnost? Dogada se da se udenici figraju »potapanja podmornica.
Zasto? Koji su »privladni« elementi takve igre? Prije svega, dvojica sudionika
govore jedan s drugim jer im je potrebna obavijest koju im motze pruziti samo
njihov partner. Zajedni¢ki im je cilj koji moraju postici, problem koji mo-
raju rijesiti. Napokon, sluZe se vrlo ograni¢enim. jezikom. Prema tome, treba
da iskoristimo te pouke i postavimo ih pred zadatke koji e imati iste
znacajke.

Primjena:

Jedan od sudionika posjeduje obavijest, a drugi treba da je od njega
dobije. Treba posti¢i konkretan rezultat. Jezik koji je za tu interakciju nu-
Zzan vrlo je ogranicen. ' . )

Jedan ucenik drZi u ruci jednostavan crtez patke, neke druge Zivotinje
ili predmeta. Drugi ucenik ima prazan papir (uputno je upotrijebiti papir s
kvadrati¢ima) i postavlja pitanja prvom uceniku kako da povladi crte da bi

" 2 Detaljan opis ove aktivnosti vidi u ovom broju »Stranih jezika« u prilogu Natalije Benini, str.
189. {op. urednika). .
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napravio crteZ njemu nepoznatog lika. Prema uputama prvog ucenika (npr:
povuci ravnu crtu kroz Cetiri kvadrati¢a prema gore, pa tri kvadratica ulije-
vo, pa opet jedan kvadrati¢ prema gore itd.) drugi u€enik mora u odredeno
vrijeme i uz pomo¢ odredenog broja pitanja nacrtati nepoznati lik. Na kraju
igre usporedi se originalni crteZ s crtezom drugog udenika. Ista igra moze
se izvesti s kartom Francuske ili planom nekog grada. Jedan uenik drzi
obrise zemljopisne karte ili plana grada, a drugi mu daje naznake itinerara
koji prolazj kroz neke pokrajine i gradove, ili pak unutar grada od kuce uce-
nika do $kole ili nekog znamenitog spomenika.

— Suvislost rada: Cilj k031 vaIJa postiéi mora biti jasan, sredstva unaprijed
odredena, a ako je mogude, treba.da uenici imaju neki oslonac prezenta-
cije (ovdje: crtez — model i tablica u drugim sluéajevima radni listovi).

— Kakvoda jezika: Postoji  opasnost da kakvoda jezika bude osrednja, Sto
je vrlo VJerOJatno Medutim, opasnost je ograni¢ena ako se prethodno dadu
nuZan vokabular i strukture (sve valja ispisati na plo¢u ili na 'jezi¢ne listo-
ve', ako za to imamo moguénosti). Dok se odvija aktivnost, nastavnik po-
zorno slusa, zapaZa neke greske koje ¢e sé individualno ili kolektivno 1sprav-
ljati nakon same aktivnosti.

. — Materinski jezik: Ako je aktivnost odvide zanimljiva, neée li udenici skre-
L ) J

nuti u upotrebu materinskog jezika? Kako bismo bili sigurni da se to nece
dogoditi, moramo li izvuéi zakljuéak da ih smijemo uposliti samo dosadnim
aktivnostima? To je barem dokaz da smo dobili bitku na planu motivacije,
a vrlo dobro znamo da se bez motivacije ne moze ni$ta. Nastavnik treba da
prolazi izmedu redova i da ‘tu i tamo blago opominje ucenike, ah ne i da
prekida rad zato $to se sluZe materinskim jezikom.

— Ragzina buke: Istina, buka u podetku moze biti pojadana (prvi put kad
se upu$tamo u taj tip-rada moramo dobro paziti koji ¢emo dan izabrati).
Moramo prihvatiti veéu razinu buke nego $to je uvrijeieno u razredu »fron-
talne« strukture. Sigurno je da moramo izmijeniti svoje stavove u tom
pogledu, kao i predodibe o njihovoj osnovanosti. »Buku« treba s‘pomenutl
kad s udenicima naknadno budemo razgovarali o aktivnosti — oni sami
moraju o njoj govoriti, otkriti njezine loSe strane, predloZiti kako da se
ukloni. Kako bilo da bilo, sva iskustva dokazuju da se buka postepeno sma-
njuje sve dok se ne svede na razinu koja je vrlo prihvatljiva za svakoga,
paiza suSJedne razrede. I $to se ti¢e buke, dakle, moramo preporuditi strplji-
vost

- — Nadzor: Nije prijeko potrebno nadzirati sve aktivnosti ucenika. S druge

strane, ako ih Zelimo nadzirati, to moZemo <¢initi na temelju vrlo kratkog
pismenog rada dvojice uenika (na primjer, treba da napi$u tri postavijena
pitanja ili da ukratko opiSu kako je tekla aktivnost u paru).

Shema br. 3 moZe biti vrlo korisna na poletku $kolske godine ako se
skupina ulenika medusobno ne poznaje. Tradicionalni postupak unoSenja
osobnih podataka u zaseban karton ostaje formalnost koja svakog pojedinca
odjeljuje od ostalih. Stoga se moZemo posluziti »uzajamnim obrascimac«:

- svaki od <lanova para postavlja- pitanja partneru i popunjava obrazac uz

pomoé obavje$tenja koja od njega dobije. Na taj nadin ma kraju prvog
sata svaki ucenik poznaje bar jo$ jednog ucenika s kojim je razgovarao
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ofi u o¢i o predmetu koji mu je dobro poznat koristeéi se vrlo ograni¢enim
vokabularom (koji mu velikim dljelom pruza sam obrazac) i bez izravnog
nastavnikova nadzora.

Kod aktivnosti u paru koje smo dosad- opisali obavijest je posjedovao
jedan partner, dok ju je drugi morao dobiti na razne nacine, primjerice _
postavljanjem pitanja. No u stvarnom Zivotu ta je situacija iznimna, jer : .
obiéno svaki partner ima svoj, dio informacije, razli¢it od dl_]ela koji pos_]e- B
duje druga osoba, prema shemi br. 4: ' i

0@ >

Zajedniéko podrudje x ima manji ili vecéi opseg, ali isprva svakome pripada
nJegovo vlastito podruc_]e Komunikaciji je 011] da se dva podrudja poduda—
raju ili barem da se poveca zajednic¢ko podrucje x.

N

Primjena: igra sa sedam razlika
Treba pripremiti dva fascikla i dvije serije po sedam shc1ca u bOJl
koje prikazuju ljudske likove. Slike su gotovo identi¢ne, no razlikuju se ipak
u nekom detalju. Na primjer, nastavnik pripremi dvije slike mudkaraca smede v
kose u plavoj ko$ulji, no jedan ima kravatu a drugi nema. Jedan ucenik drZi
u ruci fascikl u kojem su zalijepljene sliice, a drug1 drzi sedam slicica i pra-
zan fascikl sa shemom rasporeda slika:

1 3 5
T e 1]

Uz pomoé spretno postavljenih pitanja ucenik mora u $to kracem roku
smjestiti u predoenu shemu slitice s likovima. Kad je igra zavrSena, ucenici
mogu pogledati svih Cetrnaest slika i vidjeti u kojim se detaljima razlikuju
Ista se igra .moze prlmuemtl na prijevozna sredstva, dijelove pokudstva i
drugo. : . .
Aktivnosti koj‘e smo dosad predloZili: : - &
1. ne izazivaju nikakvo razmjestanje razreda, '

2. ne 121skuju mkakvu uporabu slozenih tehnic¢kih pomagala, nego samo
papira i olovke,
3. ne zahtijevaju skupe matem]ale ved jedino fotografije iz novina, casoplsa

ili kataloga,
4, . zahtijevaju prili¢no dugu i podrobnu pripremu za prv1 sat.

No kako su te aktivnosti Jednostavne, uéenicima mogu posluZiti kao obra-
zac ili inspiracija, pa ¢e im ubudude biti zadatak da za iduce sate pripreme ‘
sliéne aktivnosti. Dakako, moZemo ocekivati da c¢e biti iznenadeni i da ce , Ak
to odbiti, ali obi¢no pokazuju spremnost da suraduju u pothvatima ove vrste. ) o

Rad u malim grupama o ’ 234
- Rad u malim bgrupama3 je, prema nasem iskustvu, vrlo plodan oblik '
rada, uz uvjet da se po$tuju stanovita pravila jednostavnosti i razboritosti

3 Jedan primjer rada s malim grupama opisan je u ovom broju »Stranih Je21ka« u pnlogu
Natalije Benini, str. 189. (op. urednika).
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i da se u nj ne upus$tamo nepripremljeni (to je razlog $to je dobro najprije
savladati rad u parovima). Shematski malu skupinu moZemo predociti ovako:

IE] ; A‘—-—{_)_?_‘_.\~ c
" Uspje$nost rada u malim grupama ﬁvjetuju:

— Zadatak: Zadatak treba da bude vrlo precizan i koli¢inski relativno ogra-
ni¢en, i da mu svrha bude konkretan rezultat (tekst, slika, kolaz, dijalog i sl).

— Priprema: Ona se mora odvijati u dva dijela: najprije valja objasniti
koje ciljeve treba posti¢i — ako ciljeve raspodijelimo medu ulenike, oni ce
bolje prihvatiti aktivnost i bolje suradivati; treba izbjegavati da udenike
izlazemo igri »pogadaljke« koja se ustalila u $koli gdje samo nastavnik zna
do &ega Zeli dovesti ulenike. Zatim moramo prirediti tlo na lingvistickom
‘planu: materijal mora udenicima biti na raspolaganju u toku cijele aktiv-
nosti, §to znadi da ga treba napisati na plotu ili, ako je moguce, na »jezic-
nom listuc. : o

— Broj uéenika: On moze biti od tri do najvige $est; &ini se da je optimalan
broj u na$im razredima 4. ‘

— Sastav grupe: U pogledu sastava nema nikakvih propisa. Nije dokazano
da je ikoji sistem djelotvorniji od nekog drugog. MoZemo sastaviti grupu
od podjednako »jakih« ucenika, od ucenika neujednacenog znanja, svakoj
grupi dodijeliti po jednog »jafeg« ulenika (tzv. monitorat), dati ucenicima
-da sami biraju grupu ili sve prepustiti sluaju kao u ovom primjeru:

Razlitite slike treba izrezati ma 4 ili 5 dijelova (ovisno o broju ucenika
po skupini), svakom uceniku dati jedan isjecak. Putem pitanja i odgo-
vora svatko od njih mora pronaéi udenike koji imaju isjecke njegove
slike. Oni koji imaju istu sliku tvore grupu.

Moramo mijenjati formule i-izbjegavati da se isti uenici uvijek nadu za-
jedno (naravno, osim u sludaju kada se bave nekim projektom duze vre-
mensko razdoblje).

— Prezentacija: Ova totka je nuzna. Cesto grupa ne zna totno otkuda da
potne, pa se aktivnost izrodi u zbrku. Zato je treba potanko uputiti u rad.
Ako su nam za to dostupna sredstva, najsigurnije je podijeliti radne listove
ili listove za upisivanje odgovora na kojima su oznalene etape kojih se
moraju pridrzavati. Moglo bi se prigovoriti da te mjere opreza sadrze pre-
vise prisile, ali osobno smatram da su korisne ne samo da bi se uspostavio
red u udeni¢kom radu i izbjegla opasnost gubitka vremena i energije, nego
i da se udenicima pruZe sredstva za rad koja im nedostaju. $to se vise budu
privikavali na takav naé¢in rada, upute mogu postajati manje stroge.

— Uloge: Jedan od razloga pasivnosti u¢enika sastoji se u tome $to se oni
osjedaju utopljenima u bezli¢éno mnos$tvo razreda. Sudjelovali oni ili ne, to
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nece utjecati na funkcioniranje rada. Rad u malim grupama omoguduje da
se takvom stanju stvari doskod¢i. Svaki ¢lan grupe dobiva posve odredenu
duZnost koja je nuzna za neometani rad grupe. Utvrdili smo nekoliko uloga,
ali ovaj popis nije iscrpan, nego dée ga ucenici. dopunjavatl u toku aktiv-
nostl

Koordinator je osoba koja se brine za ispravno odvijanje aktivnosti,
koja drugima daje rije¢ ili ith spretava da govore na stetu ostalih
¢lanova.

Tajnik je zaduZen da sastavi kratak pismeni izvjeStaj (ili vjezbu), za
koji su, medutim, odgovorni svi ¢lanovi.

Tumaé rukuje rje¢nikom ili bilo kojom drugom pomocénom knjigom, a
zaduZen je da se obrada nastavniku kad god se za to ukaZe potreba.
Izvjestitelj je' osoba koja je zaduZena za kratak usmeni izvje$taj nakon
zavrSetka aktivnosti, ali i opet uz suodgovornost svih ¢lanova grupe.

Ako imate razred od 32 ucenika, dobit éete 8 grupa, pa prema tome i 8 ko-
ordinatora. Dok ostali ucenici budu izvodili neki pojedina¢ni rad, okupite
8 koordinatora i dajte im precizne upute o aktivnosti. Oni ¢e tako biti veza
izmedu vas i grupa; tajnik ée vam dostaviti pisani tekst (imat ¢ete dakle 8
tekstova u razredu od 32 ucenika). Tajnici mogu biti veza izmedu vas i
grupa Sto s$e ti¢e jspravaka. Tumaci ée primiti-jeziéne listove (moZete im
datj priliku da sami pridonesu njihovoj pripremi).

Aktivnosti koje cete zadati grupi moraju u sebi nositi problem koji
treba rijesiti i koji ée pospjesiti. kreativnost ucenika. Ovdje se ne moZemo
pozabaviti pojmom »kreativnosti«, Kazat éemo samo nekoliko rije¢i kako
bismo ras¢istili nesporazume koji vladaju u vezi s njim: ne, kreativnost nije
isklju¢iv dar velikih talenata, nego se krije u svima nama u razli¢itim stup-
njevima, samo $to o njoj jo$ nedovoljno znamo, nemamo o njoj jasne poj-
move pa se ona u Skoli malokad potice. Zadovoljit ¢u se vrlo sazetom defi-
nicijom kreativnosti: to je sposobnost da se dano prestrukturira i (djelo-
micno ili potpuno) transformira na nepredvidiv nacin. Rje$avanje problema
jedan’ je od najucestalijih oblika iskazivanja kreativnosti.

Mala grupa je takoder vrlo pogodna za rad na prestrukturiranju cjeline,
od koje svaki ¢lan grupe posjeduje samo jedan dio. Ovdje ponovno nailazimo
na shemu br. 4, ali proSirenu na viSe osoba. Svaka od njih ima odredenu
obavijest koja je dijelom zachmcka ostalim osobama, a dijelom prlpada
samo po jednoj:

C11J je dljaloga ujedinin | usklaJdm obavijesti pOJedmlh sudionika te ih sa-
staviti u suvislu cjelinu. .
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Primjena:

 Tekst ili pri¢u u slikama (strip) razreZemo na nekoliko dijelova. Svaki
ugenik dobije dio i postavlja pitanja ostalim ¢lanovima grupe kako bi sa-
znao §to sé zbilo prije i poslije onog dogadaja koji je opisan u tekstu ili na
slici koju ima u ruci.

Povezivanje rada: (vraéanje na rad u velikoj grupi)

StiYemo do najopasnije etape, pa stoga Cesto i najtajanstvenije. Rijec
je o prijelazu s male grupe na veliku. Ako dobro razmislimo, u svakodnev-
nom se Zivotu pojedincima malokad dogada da moraju govoriti pred tride-
setak osoba, ¢ak i kad su posrijedi dobro poznate osobe. Zbog toga je
_razumljivo $to se na$i udenici skanjuju kad se moraju izraZavati pred tako
brojnim skupom, osobito kad to moraju Ciniti u svoje ime i-kad ih iznenada
prozovete. Zelimo razviti autenti¢nu komunikaciju, ali u tu svrhu postupamo
na natine koji s njom imaju malo veze. Kako nam razredna situacija na-
meée svoju prisilu, pogledajmo kako se to stanje moze poboljsati:

! grupa '~ — grupa 2
grupa 3 — T grupa &

Odredeni je rad ve¢ obavljen unutar malih grupa, pa u povezivanju u zajed-
ni¢ki rad velike grupe neée biti nikakve improvizacije (od koje bi koristi
~imali samo najdarovitiji). Struktura male grupe pruza osnovu za prenodenje
obavijesti drugim grupama: jedan od ¢lanova grupe je izvjestitelj, pa ce on
biti zaduZen da objavi §to je njegova grupa pripremila. Ne govori u vlastito
ime, tako da se ne osjeca osobno odgovornim u slu¢aju promasaja. Zahva-
ljujuéi tom sistemu, prenoienje obavijesti predvideno je i ukljuceno od
samog podetka aktivnosti, a opasnost da rad. poremeti red u razredu ogra-
ni¢ena je time $to samo jedna osoba iz svake grupe ima pravo govoriti.
Iskustvo medutim dokazuje da ulenici pokazuju osrednje zanimanje za
ono §to izlafu njihovi drugovi i da paze jedino na ono Sto ih se osobno
tie, §to su sami napravili. Buduéi da stvari tako stoje, kako da to isko-
ristimo? ’ o
1. Treba da postoji neki element koji je zajednicki svim grupama.
' 2. Ako je moguce, neka rezultat rada svake grupe sadrzi i podatke dobivene
Od.los‘talih grupa kako bi udenici pri podno$enju izvjestaja prepoznali svOj
prilog. : Lo : :

Struktura stapanja grupa o _ ‘
Prednost je ove posljednje strukture $to uklanja smetnje koje se jav-

ljaju ako se dugo radi u malim grupama i teSkoce koje nastaju pri prela-

enju na veliku grupu. Taj je prijelaz automatski ukljucen u strukturu:

prva etapa: par! par 2 par3 par 4 itd.
druga etapa: grupa 1+2 grupa 3+4 itd.

tre¢a etapa: . grupa 1+2+3+4

grupa 5+6+7+8

186




N.- Soulé-Susbielles, Kako animirati razred

" Primjena: »izaberite tri najvaZznije licnosti«

u prvoj etapi, svaki se par odlu¢i za 3 liCnosti; _

u drugoj etapi, svaka se grupa od dva para mora odluciti za 3 li¢nosti od
odabranih Sest (dakle valja odstraniti 3 li¢nosti koje su izabrala dva
para); ‘ S ' ' .

u trecoj etapi, u svakoj grupi treba da preostanu samo 3 li¢nosti;

u zadnjoj etapi, kad se cijeli razred spoji, opet treba da preostanu samo 3
li¢nosti. : ’ o

To je dakle rad koji podrazumijeva selekciju, diskusiju i eliminaciju.

Ispravak

Ostaje nmam vrlo osjetljivi problem »ispravka«. Nastavnik moZe imati
jzravan uvid u dva dokumenta: kratak pismeni rad koji dostavljaju tajnici
i usmeni izvjedtaj $to ga izlaZu izvjestitelji. Za vrijeme same diskusije ispra-
vak moZe biti samo povremen i nesistemati¢an. Tu se moramo suofiti s
problemom o kojem se véé¢ dosta raspravljalo, s problemom alternative »is-
pravnog izrazavanja< i »spontanog izraZavanja« (u engleskom: accuracy od-
nosno fluency). Moramo misliti na to da svaka aktivnost ili faza rada u
razredu jma svoju svrhu i da nam je ovdje svrha pobuditi zanimanje i po-
taknuti komunikaciju, pa ispravljanje jezika. nece biti na prvome mjestu.
U uobicajenoj situaciji pravo na ispravak pripada jedino nastavniku, a uce-
nici u njemu ne sudjeluju. U grupnom radu stvar moZe izgledati posve razli-
gito: - sada je zadatak udenika da preuzmu odgovornost za ispravak. Nije
medutim dovoljno da se promijeni izvor ispravka, nego i odnos prema greski:
zbog teZnje za savrieno$céu i iscrpno$éu koja je svojstvena nasem zanimanju
mi nastojimo ispravljati sve u strahu-da ¢e se i najmanja greska koja se
u razredu poéini uéenicima urezati u pamdéenje (Steta $to se tofni oblici
koje izgovore ne urezu u njihovo paméenje s jednakom lakocom...). Svima
nam je jasno da je na$ trud uzaludan i da potro$imo mnogo energije da

- bismo postigli -neznatne rezultate. ‘ .

Stoga nema razloga da odlu¢no ne krenemo drugim putem i ne latimo
se drugatije taktike, koja ¢e biti selektivna i »evolutivna« (ta je rije¢ danas
u modi pa ¢emo je upotrijebiti i mi). U pocetku se treba zaustaviti na tri
do pet najkrupnijih gre$aka i naloZiti ulenicima da se usredotode samo
na njih, da upozore &m ih &uju i da ih isprave. I vi Cete se isto tako
zadrzavati jedino na tim gre$kama, a sve ostale éete stoi¢ki podnositi. Kako
ispravak ne bi prekidao komunikaciju, primijenit cete sljedecu shemu:

E_—l skupina-br. 1.

Dopunski ucenik E bit .¢e ispravlja¢. Taj dan neée sudjelovati u usmenoj
diskusiji, nego ¢e uzeti-list na kojem je zapisano onih tri do pet gresaka
koje su toga dana na redu i nastojat ce 1ih biljeZiti svaki put kad ih primijeti.
Na kraju diskusije priop¢it ¢e 3$to je naSao ostalom dijelu grupe, koja ce
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nekoliko minuta provesti u ispravljanju Nastavnika ¢e pozivati samo kad
imaju kakvu poteskocu, ali ¢e mu list s ispravcima predati radi provjere.
Kolektivno ¢e se ispravljati jedino najupormje ili najteze greSke. Na -dalj-
njim satima listovi greSaka na koje ée valjati obracati pozornost bit ée sve
bogatiji.

Prevela Morana Cale
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L’ANIMATION DE LA CLASSE DE LANGUE : LT
Resume :

Animer une classe veut dlI‘e susciter chez les apprenants le désir de'
participer a un pro;et commun et d'y apporter leur contribution person-
nelle. Le but est & développer la communication authentique inscitant .
les partenaires a echanger des propos pour obtenir une information in-
connue. On cherche a développer le plus possible la vraie communication
entre les éleves, différente du pseudo-dialogue si souvent encore pratiqué -
en classe. L’auteur décnit plusieurs activités de classe reposant sur des
principes simples. Elles sont productives, se prétent 2 de nombreuses '
varla:ntes et font a:ppe] a la créativité des éleéves. o s
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