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- DIJALOG U FUNKCIJI RAZVIJANJA KOMUNIKATIVNIH
SPOSOBNOSTI UCENIKA U NASTAVI STRANIH JEZIKA
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Trebalo bi da se svaki nastavnik ponekad zapita $ta-da radi sa dijalogom
koji se nalazi u udzbeniku. Da li ga treba obradivati kao i svaki drugi tekst?
Da li treba da ga ucenici ¢itaju po ulogama i da li je to dovoljno?.Da li ga
treba podraZavati, jer u¢enike moramo osposobiti da sami vode takav dijalog,
i kako? Hoce 1i ga ucenici.ugiti napamet iako je dugadak? Sta iz tog dija-
loga ucenici treba da ponesu? $ta da se radi sa dugacklm dijalogom, a §ta

. sa kratkim? Najzad, postavimo i naJvasze pitanje: da li Je dijalog sredstvo
ili cilj uéenja stranog jezika, odnosno moze li biti i Jedno i drugo?

Dijalog, kao osnovni oblik op3tenja, bio je zastupljen u nastavi otkako
se uce i predaju strani jezici i otkako se pi$u i $tampaju udzbenici. No, ba$
zbog toga 3to je to osnovni oblik opstenja ili komunikacije, kroz dijalog,
kao oblik jezi¢kog gradiva u nastavi, vige nego kroz qpr. narativne i deskrip-
tivne oblike jezi¢kog gradiva na kojima se ucio i uéi strani jezik, prelamali
su se i prelamaJu se svi stariji i noviji pravc1 u metodici nastave Zivih stra-
nih jezika. Iako Je teorija komunikacije i informacije relativno novxjeg datu-
ma, oduvek su oni koji su se bavili nastavom stranih jezika znali da je sus-
tinska funkcija jezika (prlrodnog i Zivog) u opstenju, odnosno u razmeni
govornih poruka dvaju ili vise sagovornl.ka Najzad, nema mceg kvalitativno
novog na ovom svetu, ve¢ pojave i odnosi dobijaju druga i nova imena, Sto
Je izraz teZnje nauénih stremljenja naeg vremena ka diferenciranju, dubljem
i svestranijem izucavanju i defmxsanju tih pojava i odnosa.

[

Ako podemo od prethodne konstatacije, kojoj mozemo ‘dodati jo§ jednu
definiciju dijaloga (»dru$tvena jedinica govora«), i ako uopSte posmatramo i
dijalog kao obrazac odlika govornog jezika, njegovu pedago$ku funkciju treba
posmatrati razvojno. U odnosu na preovladujude pravce u filologiji, ling-
vistici, primenjenoj lingvistici i metodici nastave Zivih stranih jezika dijalog
se menjao u pogledu izbora ]ezwkog gradiva, duzme strukture i svrhe
kori$éenja u nastavi.

U vreme kada se uz s,tr-ani jezik udila i k'njiievnost u udZbenicima su se
nalazili odlomci iz ‘najpoznatijih komedija, tragedija i drama uopste (Moli-
jera, Sekspira; Getea, Pu$kina, Ljermontova), koje su nosile odlike govora
epohe njihovih autora. Svakako da je od velike jezi¢ke; kulturne i estetske
vrednosti ¢itati, tumaditi i razumeti te odlomke kao i svaki drugi obrazac
knjizevnog i umetni¢kog jezi¢kog izraza, no bilo je vrlo pogresno $to se
desavalo da su udenici na zahtev nastavnika udili te dugacke scene napamet
i tako pamtili jezi¢ke izraze koji u svakodnevnom Zivotu zvuce smesno.

' Dobson, Julia, Dialogues: Why, When and How to Teach them, Forum, Spec. Issue, Part 1,
“Vol. XIII, No 1/2, 1975, p. 55
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'Kad je god od oslobodenja do danas izvodena neka $kolska reforma,
uvek je kao prvi cilj nastave Zivog stranog jezika proklamovan govorni
jezik. MoZemo pretpostaviti da se pod tim podrazumevalo’ usmeno vladanje
stranim jezikom kao preovladujudi zadatak nad vladanjem pisanim jezikom.
Iako su istraZivanja odlika govornog jezika i u lingvisti¢ke i u pedagoske
svrhe relativno. novijeg datuma, ni. poslednjim programima obrazovno-vas-
pitnog rada iz stranog jezika kako za osnovnu $kolu, tako i za zajednicku
osnovu, govorni jezik nije definisan. Zbog toga nedostatka i ranije, a i sada,
opite je poznato kako se taj cilj ostvarivao i jo§ uvek ostvaruje. Najcesce se
zamenjuju dva pojma: govorni proizvod, odnosno oralizacija, sa govornim
jezikom; nastavnici vredno okrecu govorno sa uenicima jeziCko gradivo iz
ud?benika bilo da ono mnosi odlike govornog jezika ili ne. Tako se zbivaju
pseudodijalozi u na$oj nastavi, a &ist oblik dijaloga iz udzbenika se ili Cita
i tumadi kao i svaki drugi tekst ili se uéi napamet i dramatizuje; malokad
se bilo $ta drugo i dalje od toga &inilo, a jo§ uvek i &ini sa dijalogom. I udzbe-
nici stranog jezika nisu nudili nastavnicima dijaloge ¢&ije liCnosti vode di-
jalog zato $to Zele i imaju $ta da saopste ili pitaju,-ve¢ dijaloge koji su to
bili samo po obliku, odnosno direktnom govoru, lifene sociolingvistiCke i
psiholingvisticke komponente. )

Renesansa u nastavi stranih jezika, koja se javila pod uticajem struktura-
lizma, unela je izvestan red u nastavu stranih jezika: javlja se pojam faza
rada na jednoj nastavnoj celini sa utvrdenim obrascima svake, gde su do
detalja bili razradeni nastavni postupci (kod nas je najbolji primer takvih
pogleda i pristupa mnastavi  bila Institut-metoda); veruje se previse struktu-
ralnim vezbama, dok konceptualizacije nema, jer se polazilo od teorije ucenja
putem sticanja navika za Zeljeno ponaSanje (bihejviorizam). To je doba pro-
cvata mnogih metoda u svetu uz koje idu obavezni priru¢nici za nastavnike,
Cesto dvostruko vedeg obima od udzbenika koji je namenjen uceniku. U mno-
gim metodama jezicko gradivo za poletnike je u &istom i isklju¢ivom obliku
dijaloga. To vreme donosi i pojam razlike izmedu govornog i pisanog jezika,
izmedu gramatike usmenog i gramatike pisanog jezika. Dijalog sluZi u prvom
redu za usvajanje novih jezi¢kih struktura, dok je leksicka komponenta u
drugom planu. Dijalog se defini$e i u pogledu konstrukcije u pedagoske svrhe: ‘
ne bi smeo biti duzi od osam replika, a najpogodnije je za memorizaciju o
ako se sastoji od pet do $est replika; smatra se da je dijalog faza koja od ;
ponavljanja ‘i podrazavanja vodi ka slobodnom razgovoru’ Znaci, dijalog :
je u datom obliku sredstvo, a ne cilj, no, pomoéu koga treba da se postigne T &
sa datim i savladanim jezi¢kim gradivom dijalog novog jezickog izraza. Sto ‘ i
se tide nastavnih tehnika obrade dijaloga, on se najpre predstavlijao uz !
audiovizuelna sredstva, zatim je u¢en napamet u razredu primenom rotiraju-
¢eg drila, odnosno naizmeni¢nog ponavljanja horski, grupno i individualno. ‘
U slededim. fazama nastavnik ukazuje ma moguénosti izmene nekih delova
jezi¢ke strukture koju dijalog nosi, odnosno primenjuju se poznate struktu-
ralne vezbe supstitucije i transformacije. Takav rad na dijalogu trebalo je _
da traje nekoliko $kolskih Zasova. Medutim, nije se rad na dijalogu zavr- I
$avao strukturalnim vezbama. Jedna od dobrih. odlika, koja bi se i danas :
uklapala u koncepcije rada na dijalogu, jeste primena tzv. kljud-situacija.
To je podrazavanje govornih situacija dijaloga sa elementima kreativnosti

2 Mc Ready, George, Developing a Lesson round a Dialogue, Forum, Special Issue, Part 1. Vol.
X111, No 1/2, 1975, p. 51, .
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kada ucenici, posle iscrpnog i iscrpljujuceg drila, moraju sami traZiti svoj
jeziCki izraz da bi odigrali svoju ulogu u kljué-situaciji. U prvoj npr. uéeniku
A se nalaZe da postavi odredeno pitanje, a uceniku B da pruZi potvrdan
odgovor ili da daje pristanak na neku ponudu,. poziv itd., $to zavisi od
teme ulenog dijaloga. U -drugoj zami$ljenoj kljué-situaciji, uéenik A.treba
opet da postavi odredeno pitanje, zahtev, da uputi poziv, a ucenik B od-
govara odretno. Ulenik A treba da sazna razlog negativnog odgovora ili
odbijanja svoga sagovornika, koji je, opet, duzan da izloZi svoje razloge.
-U takvoj igri slabiji uenici bi ponovili naudeno napamet, a bolji i inteli-
gentniji ucenici do3li bi do svog sopstvenog izraza. Ni ova faza nije znadila
kraj rada na jednom dijalogu. Posle izvesnog vremena (2—4 sedmice) taj
-dijalog bi se opet igrao, a ofekivanja su se odnosila na slobodan i spontan
uceniCki izraz u toj igri, jer se proza teze pamti napamet. Takvi dijalozi
su bili najc¢eSce vezani za jednu temu ili mesto gde bi se dijalog odvijao,
npr. bavljenje sportom, odlazak na izlet, situacije u po$ti, u pozoristu, u
trgovini, u restoranu itd. ' »

Mada je ovakav rad na dijalogu znacdio ogroman korak napred u odnosu
npr. na prosto Citanje ili igranje po ulogama i mada je pruZao moguénosti
da ucenici zaista upamte pokoju frazu i pitanje, moZe se naéi dosta prigo-
vora ovakvoj obradi dijaloga. Pre svega, takav rad traZi mnogo viSe vreme-
na nego $to to Skolske okolnosti omogudavaju. U kritici takvog nadina koris-

. Cenja dijaloga u nastavi F. Debyser’ isti¢e da su takvi -dijalozi, ve$tacki
sastavljeni, sa previSe naglasenom metodoloikom dimenzijom, a uz to sa
velikim brojem prinuda, daleko od autenti¢ne komunikacije, te deluje lazno
i bez spontanosti. :

Novija vremena su donosila i donose nove ideje. Posle lingvisticke revo-
lucije koja se zbila pod uticajem teorije transformacijsko-generativne grama-
tike N. Comskog, mada je mnogi autori zbog pedago$ke primene smatraju
kontrarevolucijom (jedan jasan koncept je razbijen i probijen, a ostaju ne-
odredene perspektive koje nisu prikladne za jedan sistem, kakav predstav-
lja nastava), mesto, uloga, oblik, cilj i pedago$ka primena dijaloga se menjaju.
Dijalog nije polazna tatka i sredstvo u nastavi, ve¢ je on cilj. Do njega se
dolazi kao do prirodnog izraza, on je Zeljeni i vrhunski oblik komunikativnih
veZbanja. Stoga se viSe ne uéi napamet. ‘ o

U poslednjoj deceniji u metodici nastave stranih jezika je veoma aktuel-
na tzv. komunikativna kompentencija. Pre toga je postojao izraz lingvisticka
kompetencija, pod kojom su nastavnici stranog jezika podrazumevali spo-
sobnost vladanja jezikom, odnosno jezi¢kim umenjima. Teorija N. Comskog
je donela opet dva pojma, dihotomiju: kompetenciju, kao vladanje sistemom

‘ ‘ jeziCkih pravila i performansu, kao sposobnost upotrebe i izrazavanja pravil-

‘ ' nim i jasnim recenicama koje su individualni izraz' vladanja jezikom. Komu-

‘ ' nikativna kompetencija se dodaje kao treca dimenzija, vezuje se za Zivotne
situacije u kojima se opsti. Prema jednoj od idefinicija® komunikativna kom-
petencija je sposobnost prenosenja j primanja poruka u situaciji kada postoji

| stvarna potreba za op$tenjem. Taj se izraz sve viSe poistovecuje sa bitnim

‘ ciljem nastave -stranog jezika. ' o I

3 Debyser, F. Nouvelles orientations et Didactique du F.L.E., BELC, -No 5, 1974, p. 18

¢ Joiner, Elisabeth, Communicative Activities for Beginners Language Students, ET Forum, Vol.
XV, No 2, 1977, :
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Zaokret u nastavi stranih jezika u poslednjoj deceniji donosi novi mo-
del koji je dala W. Rivers®, jedna od vodedih metodi¢arki u svetu. Prema
tome modelu razlikuju se dve faze: prva u kOJO] se stidu Jezmka umenja
i druga u kojoj se koriste. Prvi elemenat je udenje sa razumevanjem koje se
odvua putem posmatranja i apstrakcije; drugi elemenat je govorno proizvode-
nje, tj. govor, no nesamostalan ili kao pseudokomunikacija, privid pravog
opstenja. OvaJ elemenat se ostvaruje preko artikulacije, verovatno do nivoa
razumevanja i konstruisanja recenica. Tek.posle toga stupa na scenu druga
faza, komunikacija, kori¢enje i upotreba steenih jezickih umenja u inter-

akciji. Za ovu fazu, koja se sastoji samo od jednog elementa, neophodno
. je razumevanje i .mrazavanje Da bi do$lo do tog ¢ina, neophodno je da postoji
motivacija, Zelja i potreba da se opsti, i to na stranom jeziku.

Sta su to komunikativna veZbanja, koja treba da dovedu do spontanog
i prirodnog dijaloga i op$tenja uopste? To su sve one govorne.veZbe koje
pripadaju ovoj. drugoj fazi navedénog modela, koje imaju neki sadrzaj, koje
su osmiSljene u nekoj govornoj situaciji i pomocu kojih uéenici treba da
ponesu jeziCke iskaze koji su u nekoj jezi¢koj funkciji. Komunikativna vez-
banja nisu viSe u redosledu poslednja, njima se i podinje i zavrSava obrada
jedne jezi¢ke celine. Komunikativna vezbanja se u osnovi razlikuju od ostalih
govornih vezbi po tome $to su odgovori nepredvidljivi. Medutim, komunika-
tivna ve’banja traZe da udenici veé vladaju osnovnim jezi¢kim strukturama
i leksikom, pa se stoga jo$§ uvek nijedna metoda ne moze lisiti poéetnih
strukturalnih veZbanja. U stvari, re¢ nije o ukidanju tih veZbanja, ve¢ o
njihovom osmisljavanju uz isticanje njihove nedovoljnostl :

Funkcionalno-pojmovni pristup isti¢e funkcije Je21ka u drustvenim od-
nosima, pa dijalozi dobijaju imena psiholoSkih kategorija, kao pozdravlja-
nje, zahvaljivanje, neslaganje, slaganje, traZenje informacije, odbijanje, pri-
hvatanje itd. Dijalog se analizira i u njemu se traZe osnovne jedinice govora,
govorni ¢inovi (actes de parole, speach acts), uvodi se pojam interakcije kao
spontani izraz opStenja, §to je u stvari stara istina koju smo oduvek zvali
»slobodan razgovor«. U daljoj analizi dijaloga odreduju se teme i podteme,
izrazi otvaranja i zatvaranja dijaloga, odreduju se hronoloski i retoricki ozna-
“Eioci, izmene u dijalogu i podtemama, odreduju se intonacione sheme dok
se ne dode do odredivanja minimalnih jedinica govora, govornih ¢inova, koji
su cilj i osnova rada na dijalogu. Takav dijalog mora nositi isklju¢ivo odlike
govornog jezika bilo u kom registru. Dodajmo jo§ da je razvoj psiholingvis-
tike i sociolingvistike doveo do funkcionalno-pojmovnog pristupa, kao i do
pojma nastave koja je upravljena ka uceniku (ucenik subjekat u nastavi)
gde je nastava podredena potrebama i Zeljama uéenika, do isticanja moti-
vacije kao neophodnog uslova.za bilo kakve jezi¢ke aktivnosti kojima je cilj
komunikacija. Najzad, pojatano interesovanje za semanti¢ka istraZivanja da-
nas u lingvistici dovodi do ponovnog stavljanja leksike, zanemarene u doba
strukturalizma, u centralni deo mastave stranog jezika, pa time i-do pojacane
doze eksplicitnosti u-nastavi stranog jezika; koridéenja maternjeg jezika, Sto
navodi na zakljucak da se i dijalog, bilo kako i na koji na¢in ga koristili u

5 Rivers, Wilga, Spcakmg in Many Tongues, Newbury House Pubhshcrs Inc, Massachusetts, 1972,
p.-22. )
4 Strukturalne veibc mogu imati vid strukturalno slobodnih ve’bi, gde nastavnik daje jeziCku
strukturu i vodi brigu da se ona u toku veibe ne izgubi, a ostale delove pruZaju sami ucenici koji
se na taj na¢in angazuju misaono (Debyser, F. Nouvelles orientations, npavedeno).

213




Strani jezici, XII, 3, 1983, 210—217

nastavi, mora najpre dobro razumeti, a ne samo uciti napamet bez razu-
mevanja:

Dijalog bi stoga morao biti autentifan izraz samih udenika, a da bi se
to postiglo, motivacija ucenika mora.biti podstaknuta do te mere da oni
osete Zelju i potrebu da ne$to pitaju ili kazu. On se ne pruZa gotov, priprem-
ljen, pedagoSki udeSen; ve¢ se do njega -dolazi, pa su tom cilju podredeni
nacini rada na dijalogu. MoZe se poci od nultog dijaloga,’ zatim sa savla-
divanjem jezi¢nih elemenata prelazi se na dijalog elementarnog nivoa, onda
sledi dijalog srednjeg nivoa, dok se ne dode do dijaloga viSeg nivoa. Nastav-
ni postupak je u stvari podeljen na nekoliko stupnjeva. Polazna tacka je
uvek neka situacija koja se najce$ée predstavlja vizuelno. Uz ovo treba
napomenuti da, bez obzira na nove ideje i pravce, audiovizuelno prateci di-
dakti¢ki materijal preZivljava sve i neophodan je i dalje, narodito slika. Dok
je nekada slika sluzila kao.ilustracija, zatim kao sredstvo direktnog preno-
§enja jeziékog znaéenja slika, kori§éena u komunikativnim veZbama, mora

- biti izazovna i viSeznaéna. Razvija se teorija semjotike slike. Prvo se traze
denotativna znadenja, ono $to se vidi, a zatim konotativna znacenja, odnosno
asocijativne ideje koje shka.pruza, jer svako vidi i razume drugadije sliku
"koja je istrgnuta iz nekog jasnog i odredenog konteksta. Slika mora da bude
interesantna 1 da podsti¢e na razgovor, ona je povod i stimulans. Prvii stupanj
bi bila kontekstualizacija.?

- 1. Identifikacija li¢nosti (Ko govorﬂ Kome?)
2. Odredivanje fizi¢kog izgleda 1 pretpostavke o blografsklm podac1ma
3. Okolina (gde se nalaze li¢nosti, kakvo je vreme, koje je doba dana itd.)
4. Radnja, kako podinje i kako se zavr$ava (§ta rade li¢nosti)
5. Izrazavanje mi$ljenja ulenika (Sta biste vi u datOJ situaciji uéinili,
kazali?)
6. Osecanje (Kako se oseéaju li¢nosti? Kako biste se vi osecali?)
7. Funkcija ili svrha, nastavnik pruZa nekoliko mogudih fraza ili jezi¢-
kih struktura koje izraZavaju psiholodke i sociolo$ke funkcije jezika.

Polazna jezicka grada za dijalog moZe biti i sluSanje nekog izlaganja,
price, koja isto tako stavlja ulenike u . odredenu situaciju. (Npr., nekome
je pobegao -voz, a mora da u odredeno vreme stigne kamo je poSao. Sta bi
ko od ucenika udinio u toj situaciji?) Na taj nadin se postiZe i razvijanje
razumevanja govora. Razgovara se, opet, 0 mestu, vremenu opisanog doga-
daja, o licnostima, o mogudem razgovoru medu liénostima uz obaveznu napo-
menu nastavnika: »Objasnite za$to tako mislite. Opravdajte svoje misljenje.
Sta biste vi.u toj situaciji uéinili?« Ova vrsta komunikativnog vezbanja treba
da dovede do slobodnog stvaralackog izraza ucenika.

Drugi stupanJ je uvezbavan_]e ponavljanje i varljacue tog dela ]ezu:ke
grade, koji je i cilj dijaloga i koji ucenici treba da usvoje da bi mogli da
je koriste u nekoj drugoj situaciji.

Treci stwpanj ]e komunikacija, odnosno interakcija koju nastavnik orga-
rnzu]e medu ucenicima (grupni rad, rad u parovima). Medutim, u pedagogl}l
se jo§ uvek interakcija istraZuje. Ima autora koji vrlo ozbiljno sumnjaju
da se u realnim $kolskim uslovima ona moZe ostvariti’- jer postizanje inter-

7 Dobson, Julia, Dialogues, navedeno, p. 62.

8 Ward, James, A., Communicative Approach to Oral Skills, Forum, Vol XIX, No 2, 1981, pp. 10—14

k4 Dlmltmevlé Naum Zablude u _nastavi stranih jezika, Svetlost, Sarajevo, 1979 (»Istina, u ve§tackim

uslovima nastave stranih jezika ovu Jeznél\u sposobnost ‘veoma je teSko razvijati, a nelu autori ak
smatraju i da je nemogude, str, 24.)
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akcue zahteva . posebnu organizaciju nastave, narodito’ osmlsljene postupke
koji izazivaju reakcuu u komunikaciji. Tako se npr. u grupama za izvodenje
mterakcqe pojavljuje i posmatraé koji éuti i belezi kako se odvua mterakcua,
kohko je puta svaki ¢lan grupe uzeo red, koliko je dugo govorio.

U oblasti 1nterakc1]e i pr1rodnog dijaloga istraZivanja se krecu u tzv.
simulaciji 1 ngranju drame. Dualog je u svetlu dana$njih pravaca i novijih
orljentacua najvie evoluirao u primeni simulacije u razredu. Pod simulaci-
“jom se podrazumeva vestacko stvaranje uslova za komunikaciju.” Neophodan
preduslov jeste da ulenici vladaju stranim jezikom. Simulacije se izvode
grupno. Daje se pocetna situacija uz opis i podatke li¢nosti, razrade s¢ detalji,
ulenici se identifikuju sa li¢nostima i, postujuéi dogovorene i postavljene
prinude, poc':inju sa igrom. Npr., situacija je slededa: u saobradajnoj nesreci
jedna liénost je povredena, a vozal nije. Sta vozad treba da radi? Njegov
razgovor sa milicijom, sa sluzbom prve pomodi, u bolnici itd. uéenici igraju
kao $to su se dogovorili. Ili, drugi primer (na osnovu jednog teksta iz Pra-

tique de la communication, Larousse, 1978. p. 32), brat i sestra kampuju na .

privatnom imanju u voénjaku, nailazi jedna vesela grupa mladih, upoznaju
se, sprijatelje, provode prijatno vele uz gitaru. Medutim, sutradan, kada su
'se probudili, brat i sestra vide da je voénjak opustoSen, a da novih prl_]atelja
nema. Sta treba da rade? Transponuje se razgovor sa sopstvemkom 1manJa
sa policijom, daje se opis kola, li¢nosti, trae se izrazi — govorni Cinovi: pri-
manje odgovornosti, izvinjenja, pravdanja itd.

Vrlo blisko 1gr1 simulacije jeste igranje drame." Dljalog mora biti pr1—
rodan i mjegova primena vodi osposobljavanju ucenika u sticanju komunika-
tivne kompetencije. Polazi se od nekoliko postavki: dramatizovanje se pri-
menjuje u nastavi stranih jezika odavno, svako ume da glum1 i voli da se
igra, kroz igru i glumu oslobada se nagomilano ste¢eno znanje. Drama se igra
po prmmpu »slusaj — govori«, odnosno tekst se ne u¢i napamet, ve¢ li€nosti

moraJu da gledaju jedna u drugu u obracanju i da odmah reaguju. Gestovi.

i mtonacue dolaze spontano sa govornim izrazom. U stvari, drama se impro-
vizuje, ali u planiranoj i razradenoj situaciji koja treba da bude pripremljena
na sledeéi nadin: prvo treba postiéi opu$tenu, intimnu i drugarsku atmos-
feru; izvrsiti izbor pozori§nog komada koji treba da bude savremen zbog
odlika govornog jezika (ne stariji od 25 godina) i kratak. Posle obavljenog
izbora dijalog se ¢&ita, ulenici ga individualno ili grupno sami cn‘.a}u uz
pomo¢ recnika, a zatim se o njemu razgovara. Prilikom prve »probe« udenici

gitaju uloge, ali u sebi, »jednim okome« kako bi se navikavali da od pocetka

ucestvuju u komunikaciji gledajuci u sagovornika.

- Vratimo se na kraju naim prilikama, mogucnostima i uslovima u koji-.

ma se odvija nastava stranog jezika Osposobljavanje ucenika za uspesno
opstenje na stranom jeziku je najvainiji cilj, ali najteZe ostvarljiv. Sa neko-
liko &asova sedmiéno (od &etiri u V razredu osnovne S$kole do dva Casa u

VII razredu, nekim nastavnim blokovima u VII i VIII razredu, ¢ak sa jednim

¢asom u jednom bloku u VII razredu!), sa po dva ¢asa u I i II razredu
zajedni¢ke osnove, sa prosecno trideset ucenika u odeljenju, vrlo je- teSko
postiéi ovaj cilj. Medutim, u svestranom radu na Jezﬂ(u lealoske i komunika-

0 Debyser, F., Nouvelles -orientations, navedeno. Najbolji 1zraz primene simulacije u nastavi
je neka vrsta prn'uémka »L' Immeuble« istog autora.

M Via, Richard, English through Drama, Forum, Special Issue, Part 1 Vol. XIII, No 1/2 1975,
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tivne vezbe moraju dominirati. Sta bi se iz svega izloZenog moglo primeniti
u na$oj nastavi uz potpuno uvaZavanje skromnih moguénosti koje nam pruZa
nastavni plan? .

— Nije potrebno ugiti cele dijaloge napamet, ali je poZeljno da podetnici
ude neke iskaze napamet koje ¢e kasnije bogatiti i drugim izrazima jezickih
funkcija. . ‘

— Utenike od pocetka treba uditi postavljati pitanja.

— Za bilo koju vrstu komunikativne vezbe nastavnik mora da obezbedi
prijatnu i prijateljsku atmosferu, jer ako se uenik ne oseca ravnopravnim
u vodenju dijaloga ili ako je inhibiran, nije u stanju da u toj vezbi uces-
tvuje. .

— Dijalozima iz udZbenika treba pristupiti razli¢ito u odnosu na jeziCku
gradu.

— Bilo kakav dijalog primenjen u nastavi treba da bude informativan
i da nosi odlike govornog jezika. » . o :

— Slike ili uvodni auditivni snimak su polazna tacka ka slobodnom
razgovoru. ' ‘ ‘

— Sa poletnicima komunikativne veZbe mogu imati oblike igre, a sa
starijim ulenicima (posle 3—4 godine ucenja stranog jezika) mogu se povre-
meno primenjivati kljué-situacije i jednostavnije igre, simulacije kako u cilju
uverbavanja steéenih jezi¢kih znanja jedne ili viSe nastavnih celina, tako i u
cilju pristupa novoj nastavnoj celini.

— Za uspe$no izvodenje komunikativnih vezbi i pruZanje mogudnosti
ulenicima da udestvuju u interakciji treba primenjivati kao nastavni oblik
grupni rad i rad u parovima.
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G. Dinié, Dijalog u funkciji razvijanja komunikativnih sposobnosti

THE FUNCTION OF DIALOGUE IN DEVELOPING STUDENTS'
COMMUNICATIVE ABILITIES

, Summary

What to do with a dialogue in the textbook? Every foreign language

teacher must have asked himself this question at least once in his
teaching career. Having in mind that his students should be able to
talk, to communicate like the people in such dialogues, he must try to
find out how to achieve this miraculous objective.

The paper deals with these questions reviewing how dialogue as
a form of teaching material, has been treated and used in foreign lan-
guage teaching. The dialogue, as basic pattern of oral communication,
is particularly significant for studying various methodological trends
 of the past and the present: while, by means of a given, made. up

dialogue students had to be led through many steps of structural drills

'to communication, actual research in the field of communicative prac-

tices and interaction leads to a dialogue as creative activity in foreign' -

language teaching.
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