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Noviji programi nastave. stranih jezika kao jedan od znacajnih krajnjih
ciljeva uéenja stranog jezika predvidaju osposobljavanje uenika za usposta-
vljanje komunikacije u govornom i pisanom obliku. Iz takvog cilja proizasli
su zadaci.nastave na pojedinim etapama usvajanja jezika, a prema njima je
utvrdena tematika po razredima i etapama udenja (osnovna i‘'srednja $kola).
Pripremajuéi materijal i sredstva za realizaciju utvrdene tematike, autori
udZbenika i radnih materijala, a i sami realizatori programa, smatrali su da
¢e se postavljeni zadaci najefikasnije ostvariti i doseci krajnji cilj ako se rad
sa udenicima organizuje na uzorcima govora zabeleZenog u neposrednim Zi-
votnim situacijama. Potporu za takve svoje stavove nalazili su u preovladuju-
¢im teorijama o jeziku i teorijama ulenja te u miSljenjima izgradenima na
drustvenim potrebama za efikasnim i brzim ovladavanjem jezikom kao sred--
stvom uspostavljanja neposrednog kontakta medu ljudima.

- Prenagladena usredsredenost na to da se obuhvati §to veci broj primeraka
zabeleZenog govora suzavala je mogucnost obezbedivanja razli¢itih stilskih va-
rijanata govora. Isto tako, izrazito smanjenje raspolozivih ¢asova za nastavu
stranih jezika uslovilo je odredenu jednostranost u izboru primera zabeleze-
nog govora.

Autori udZbenika opredeljivali su se prvenstveno za univerzalne govorne
situacije i za saZete, kondenzovane jezicke obrasce tipicne za takve situacije,
a nastavnicima su prepustali da date situacije razrade i upotpune neophodnim
jezi¢kim obrascima i detaljima svojstvenima obrascima kulture naroda ¢&iji
se jezik uci. Takav zadatak nastavnici nisu uvek bili u moguénosti da ostvare,
i to zbog inertnosti, jer nisu boravili u stranoj zemlji, zbog nedovoljnog po-
znavanja jezika, pa su time ucenike dovodili u polozaj da posrednim putem
saznaju nesto §to su mogli da saznaju neposrednim putem. Na primer, prika-
zujudi univerzalnu situaciju ponasanja na posti ili samousluzi, autori su gra-
dili tekst ili dijalog polaze¢i od obrasca ucestvovanja u toj situaciji u nasoj
zemlji, i prepustali nastavniku da nade pandan obrasca ponasanja u istoj
situaciji u zemlji &iji se jezik uci. Po pravilu, nastavnici, zbog navedenih ra-
zloga nisu bili u mogucnosti da to u¢ine i time su liSavali u¢enike znadajnog
vida adekvatnog kori$éenja jezika. Takode se ¢esto deSavalo da se na isti na-
¢in uopstavaju prikazi zna¢ajnih podataka o istorijskim i kulturnim zbiva-
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- 'njima u nasoj zemlji-i zemlji/zemljama ¢&iji se jezik u&i. Takvi uopSteni pri- ;
kazi, po pravilu, davani su putem konstruisanih, deskriptivnih tekstova iz jed-
ne kulture, uz pretpostavku da ¢e nastavnici ili uéenici sami pronaéi odgova-
rajuce podatke vezane za drugu kulturu. Prenaglalenim koriS¢enjem takvih
tekstova obezbedivalo se solidno usvajanje faktografije, pa ¢ak i komparativae
faktografije, po cenu dubljeg i svestranijeg osvetljavanja, poimanja i razume-

- vanja uzro¢no-posledi¢nih zakonitosti i veza o datim pojavama i zbivanjima
kako u jednoj, tako i u drugoj kulturi. .

Iznete konstatacije navode na razmisljanje o tome da se nastava stranog
jezika osiromaSuje zbog odsustva osmiSljenijeg i sinteti¢nijeg sagledavanja
komponente drustveno-kulturnog konteksta, a neospsrno je da ta komponenta
Cini znacajan element u obezbedenju razumljivog i adekvatnog sluZenja je- -
zikom i predstavlja pozitivan doprinos razvoju ukupne jezicke progresije, po-
sebnou srednjoskolskoj etapi u€enja. Na ovakvo opredeljenje upuduje i misao
, poznatog metodi¢ara Meri Finokijaro (Mary Finocchiaro)', koja istice da je
A . krajnji cilj nastave stranog- jezika razvijanje komunikativne kompetencije
‘ koja, prevashodno, po¢iva na adekvatnosti i prihvatljivosti govornog ¢&ina u
odredenoj sociokulturnoj situaciji u kojoj se odvija.

- B Osnovano je tvrditi da sociokulturnu situaciju odrazava i, u najveéoj me-

b ri, reprezentuje knjiZevno stvarala&tvo naroda odredenog - govornog podrudja.

: © U novijim programima nastave stranih jezika u naSoj zemlji knjiZevno stva-

ralaStvo nije neposredno zastupljeno, mada teme »Zemlja ¢iji se jezik ulic« i

7 »NaSa zemlja« omoguduju da se tom vidu stvarala$tva posveti odgovarajuca

A . paznja. Takva posredna moguénost najéesce nije iskori$éena u udZbenicima,

- pa joj zbog toga ni nastavnici ne poklanjaju paZnju u organizovanom procesu

: ucenja jezika. Nesto viSe paZnje knjievnom stvarala$tvu poklanja sé na ¢a-

, o sovima obavezne $kolske lektire za koju se, po pravilu, odreduje mali broj
(| l1 o Casova i za koju ¢esto néma ni odgovarajuéih izbora tekstova.

- Zbog nekoliko vaznih razloga komponentu knjiZevnog stvarala$tva treba
P ukljuciti u proces ucenja jezika: Pre-svega, knjiZzevno delo nudi sliku realnosti
E : - koja nije neposredno vidljiva i saznatljiva, a osvetljava ljude, mesta i situ-
; acije na specifi¢an, karakteristi¢an nacin. Gotovo ne postoji knjizevno delo
[ ; - koje blize ne osvetljava vrednosti, verovanja, zajednicke stavove i ponasanje
pripadnika jedne kulture u dru$tveno-ekonomskim uslovima Zivljenja u odre-
denim vremenskim periodima. Istovremeno, retko je da takvo delo ne nudi
i 1 specifian jezik kojim se izrazavaju postupci i ponasanje ljudi te kojim se
j I . osvetljavaju nova iskustva i saznanja o upotrebi i koriSéenju veé poznatih
||

|

|

i

leksi¢kih i sintaksi¢kih jedinica. Medutim, baé ova jezika specifi¢nost knji-
’ Zevnog stvarala$tva nalaze i znadajnu obazrivost prilikom izbora dela koja -
. bi bila zastupljena u nastavi. Tacéno je da reprezentativna dela starije knjizev-
'[{ , ‘ _ nosti veoma plasti¢no odrazavaju istorijsku i drustvenu stvarnost toga vre-
0o o mena, ali je tatno i to da jezik kojim su ona pisana nije u celosti prepoznat-
ﬁ : ljiv za savremenog ¢&itaoca i da, zbog odredene arhai¢nosti, nudi jezik koji
P T nije neophodan za uspostavljanje komunikacije u sadagnjem trenutku vre- -
] : y mena i Cije produktivno usvajanje ne obezbeduje potrébno narastanje je-
‘u_ , ~ ziCke progresije. Zato se ¢&ini da funkcija takvih dela treba da bude, pre--
vashodno, osvetljavanje aspekta istorijskog razvitka drustva i jezika, a kao

t M. Finocchiaro, Reflection& on the Past, the Present, .and the Fulure,~ English Teaching Forum, ‘
br. 3, sv. XX, 1982. - ’
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takva namenjena je univerzitetskoj nastavi. Za nastavu u osnovnim i srednjim
$kolama, zbog navedenih razloga, opravdanije je opredeljenje za dela savreme-
nog knjiZevnog izraza koja obezbeduju veéu Sirinu i bogatstvo leksickog i
sintaksi¢kog fonda savremenog jezika i celovitije upoznavanje stvarnosti na-
roda koji se sluZi odredenim jezikom. - ‘ '

Ne treba prikrivati ¢injenicu da je uvodenje knjizevnog dela u nastavu
vezano za sasvim odredene teskoce. Te§kodée proizilaze prvenstveno iz toga Sto
je knjizevni jezik vrlo specifican i 8to je teSko precizno odrediti vreme kad
je utenik spreman da prihvati odredenu teZzinu jezika. TeSkoce proizilaze i iz
toga §to udenici ne poznaju sociokulturnu pozadinu dela i nalin na koji se
‘odredeni obrasci kulture izraZavaju u datom jeziku, za njih stranom jezi-
ku. _ ’ )

Kad je re¢ o jezi¢kim te$koéama i njihovom prisustvu u knjizevnom delu,
misljenja smo da nije opravdano izrazito ih prenaglasavati, a posebno ne tre-
ba po svaku cenu nastojati da se u¢enik od njih zastiti prividnim olakSicama
i preteranim simplifikacijama. Ovakav stav proizilazi iz ¢injenice da se u na-
stavi stranih jezika od VII razreda pa nadalje posebno neguje veStina informa-
tivnog ¢&itanja, Citanja sa razumevanjem koje ne zahteva ono kompletno ra-
zumevanje celine i svih pojedina¢nih leksickih i strukturalnih jedinica kakvo
je potrebno prilikom intenzivne obrade teksta namenjene usvajanju jezickih
zakonitosti i daljem razvoju jezitke progresije. Znatno je vrednije ukazati
u¢eniku na puteve i mogucnosti da uocene pote$koce sam razresi i da se ko-
risti novostetenim iskustvom o njihovom kori$éenju i primeni. U sklopu ovih
razmatranja valjalo bi sagledati i vrednost pojednostavljenih, simplifikova-
nih izdanja knjizevnih dela u poredenju sa izvornim delom™i konstatovati da
simplifikovana izdanja mogu nastavi koristiti samo kao sekundarni izvorni
materijal za skradeno, brzo upoznavanje Zeljenog sadrzaja, motivisanje za Cita-
nje i elementarno u&enje, a da izvorna dela znatnije uticu na kvalitet razvoja
jezi¢ke progresije i-kvalitet Fazvoja ucenika u vaspitnom i obrazovnom smi-
slu. . - i

Kad je re¢ o teskodama koje proizilaze iz nepoznavanja sociokulturne po-
zadine, teskoca ima, ali je ¢injenica da u susretu sa takvim te$kocama u delu
lezi i jedina $ansa da se one uole, da se uz obja$njenja i Siru kontekstuali-
zaciju shvate i da se protumade tako da postanu uslov prepoznavanja i ra-
zumevanja srodnih ili sli¢nih primera u kasnijem periodu obrazovanja i sa-

" moobrazovanja.

Iz prethodnih konstatacija i napomena o razlozima koriS¢enja knjizevnih
dela i o dilemama kod opredeljenja za vrstu i karakter knjizevnih dela koja-
odgovaraju nastavi stranih jezika u osnovnoj.i srednjoj $koli proizilazi zaklju-
‘&ak da nije osnovano iskljuciti knjiZevna dela i knjiZevne tekstove iz nastave.
Ostaje da se razmotri kada i kako ih treba koristiti.

Veé sa udenicima osnovnoskolskog uzrasta (posebno sa uéenicima VII i
VIII razreda) mogude je obradivati krace pesmice, price, pripovetke i repre-
zentativne odlomke iz literature za decu i omladinu.. Uvodenje navedene vrste
knjizevnih tekstova u ovoj etapi ima prvenstveno motivaciono-pedagosku fun-
kciju, s teZnjom da se’ucenik uvede i postupno upucuje u samostalno ditanje
i razumevanje knjizevnog teksta. Sasvim je razumljivo da ovi pocetni koraci
u &itanju knjizevnih tekstova moraju da se odvijaju unutar nastavnog pro-
cesa, uz stalni metodi¢ki i psiholog§ko-pedagoski podsticaj i rukovodstvo na-
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stavnika. Za razliku od kori$¢enja teksta za usvajanje jezika i jezi¢kih zako-
nitosti, u radu na pomenutim vrstama knjizevnih tekstova pretezno se treba
orijentisati na razvijanje sposobnosti uocavanja, razumevanja i prihvatanja
knjizevnog dela kao vida slikanja objektivne stvarnosti. Mali su izgledi na
uspeh ako se knjizevni tekst na ovoj etapi uCenja obraduje sebe radi. Znatno
je svrsishodnije i metodi¢ki opravdanije da se knjiZzevni tekst utka u nastavu
kao ilustrativna varijanta obradene i poznate teme ili unapred obradenog
jeziCkog ili stilskog aspekta. Kao primer moze da posluzi tema »U biblioteci«
koja je programom u SAP Vojvodini predvidena za rad u VII razredu osnovne

- Skole. Za razradu te teme postoji konstruisani tekst pomocu koga se usvaja

opsta, tipi¢na situacija op$tenja u biblioteci. Medutim, postoji i veoma privla-
¢an odlomak iz Sarojanovog dela »Ljudska komedija« koji na umetni¢ki i svoj-
stven nacin tretira ose¢anja deaka okruZenog bogatstvom knjiga u velikoj jav-
noj biblioteci. Nije naodmet pomenuti da preko pomenutog knjiZevnog teksta
ucenicima obezbedujemo saznanje o realnosti koja im je, moZda, nepoznata,
i to na nov i upecatljiv naédin.

Nastavni postupci za uvodenje i eksploataciju ovakvog i sli¢nih knjizev-
nih tekstova treba, pre svega, da stave u_prvi plan sam tekst, zbivanja, doga-
daje i litnosti opisane u tekstu i pitanje kako su pojedini detalji, pojedini
delovi medusobno povezani da osvetle, doprinesu utisku o tekstu kao celini.
Opravdano je da se izbor nastavnih postupaka vrsi u pravcu koji obezbeduje-
da ulenici razmisljaju, da se podsete i povezu sve detalje preko kojih-autor

- saopStava svoja videnja i svoje stavove i mi$ljenja te da u okviru raspoloZi-
- vog fonda leksic¢kih i sintaksi¢kih jedinica izraze svoje razumevanje teksta,

razviju sposobnost procene vrednosti dela i steknu nova jezicka iskustva. Ovo
se moZe najbolje posti¢i primenom tehnike pitanja i odgovora, tvrdenjem i
negiranjem, slaganjem i neslaganjem, ustanovljavanjem logi¢nog niza toka
dogadaja, parafraziranjem,'prepriéavan_jem, opisom likova, mesta, dogadaja
isl

Na srednjoskolskoj etapi uCenja, pored veé navedenih vrsta knjizevnih
tekstova, vredno je uvesti due i sloZenije knjiZevne oblike: novele, eseje, od-
lomke iz dnevnika, putopisa, secanja i romane jednostavnije strukture. Na

- toj etapi u¢enja knjiZevni tekst treba da omogucj kompleksnije sagledavanje

dela kao celine, posebno sa stanovista slikanja Zivotne stvarnosti perioda od
koga delo polazi. Vredno je osvetliti u delu one podatke, ¢injenice i stavove
koji ilustruju $iru sociokulturnu komponentu drustva u kome je delo nastalo.
Moguénost korelacije izmedu nastave mater jeg jezika, nastave nekih drugih
nastavnih predmeta i nastave stranih jezika na ovom su planu izuzetno povolj-
ne i pozeljne. Co - :

Plan i program za srednje obrazovanje i vaspitanje predvida posebno vre-
me za obradu obavezne $kolske lektire. U okviru tog raspoloZivog vremena mo-
guce je realizovati odredeni obim sadrzaja za rad na knjizevnom tekstu i ti-
me obezbediti- “usredsredeniju painju na sam knjizevni tekst. Mora se,
medutim, konstatovati da raspolozivo vreme nije dovoljno da se u punoj meri
iskoriste znacajne moguénosti koje nude knjizevni tekstovi, tako da i dalje -
postoje potrebe i moguénosti da se knjizevni tekst iskoristi u smislu kako
se to konstatovalo kada je bilo reéi o osnovnoskolskoj etapi uc¢enja.

Nesto drugacija namena knjizevnog teksta na ovoj etapi udenja uslovljava

"I primenu drugacijih postupaka. Od samog poletka rada na knjizevnom tek-

stu na ovoj etapi u€enja nastavnik ima sasvim odredenu obavezu da vodi uce-
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nike u radu. Ta obaveza podrazumeva da nastavnik najavi odabrano knjizevno
delo, da da najnuznije informacije neophodne za njegovo razumevanje, da
uputi uCenike na mogucnosti i sredstva za razre$avanje eventualnih pote$koca
u tekstu i da obezbedi svakom uleniku, kome to bude potrebno, moguénost
za konsultacije, bilo da se one odvijaju individualno, bilo grupno. Bilo bi
opravdano i korisno da nastavnik obezbedi da se za svakog pojedinaénog
ulenika ili grupu ucenika pribliznih jezi¢kih sposobnosti odabere primereno
teSko knjiZzevno delo ili odlomak, odnosno odlomci iz istog dela. Ovim bi se

ostvario neophodan motivacioni podsticaj da svi uéenici osete draZ uspe$no.

savladanog zadatka, intenzivnog udestvovanja u zajedni¢kom radu i indivi-
dualne i zajednicke koristi od proditanog knjiZevnog dela. Oba predloZena
oblika rada (¢itanje dela kao integralne celine i &itanje dela u parcijalnim
celinama za pojedince ili grupe.udcenika) stavljaju pred nastavnike. veoma
ozbiljne obaveze u fazi priprema i traZe od njih da ispolje snalazljivost i ve-
$tinu prilikom vodenja ¢asa na kojem se vrie sinteze. .

Najced¢i nastavni postupci sinteze jesu: komentarisanje pojedinih delova
teksta, pitanja koja podsti¢u diskusiju i razmenu mi$ljenja, vodenje razgovora
0 osnovnim izdvojenim tezama teksta, prepriavanje dela teksta ili teksta-u
celini, odredivanje stavova autora, iznodenje li¢nih stavova i misljenja i slo-
bodan razgovor o temi kojom se bavi tekst/delo — slobodna diskusija.

Razmatrajuéi mogucénosti i postupke kori§cenja knjiZzevnih tekstova na
srednjoskolskoj etapi ucenja, odustali smo od toga da razgrani¢imo $ta je
moguce uciniti u op$teobrazovnoj fazi srednjeg obrazovanja a §ta u pozivno-
usmerenoj fazi, jer bi to zahtevalo studiozniju analizu zahteva programa

i nivoa znanJa ufenika, analizu d&ije bi elemente najpouzdanije mogh da pri-

preme sami nastavnici.

Moze se ¢initi da se u obrazlaganju vrste knjiZzevnih dela koje treba ko-
ristiti u nastavi i postupaka za njithovo kori$éenje po$lo od ambicioznih
zahteva koji se mogu ¢initi tesko ostvarljivim. Medutim, ako prihvatimo da
usvajanje jezika kao sredstva komunikacije podrazumeva usvajanje jezika
u svoj njegovoj kompleksnosti, onda je neopravdano li$iti nastavu knjiZevnog
stvaralaStva na odredenom jeziku — u knjiZevnom delu ostvaruje se idealan
spoj sadrzaja i forme. -
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PLACE AND ROLE OF A LITERATY TEXT IN FOREIGN LANGUAGE
INSTRUCTION IN PRIMARY AND SECONDARY EDUCATION

Summary o

- ) - |- tion was to help the pupil learn to communicate in a variety of situati-
‘ ons in real life. Excessive insistance on achieving this goal made it fairly
difficult for a pupil to get a thorough knowledge of the socio-cultural
. environment surrounding the people of the new, foreign culture. .
The study of the literature of the target language enables the pupil to
attain the knowledge of the underlying values, assumptions, beliefs, in-
tergroup attitudes and behaviour of the members of the new culture as
‘ ‘well as to learn new words and stuctures and get to know the new va-
! e 5 lues and meanings of the old ones.

schools_as well as what literature to teach and how to teach it.

For a long period of time, the primary goal of foreign language instruc-

. The paper analyses in detail reasons for introducing the study of lite-
rary works into foreign language instruction in primary and secondary -




