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MJESTO I ULOGA GRAMATIKE U SADASNJEM TRENUTKU

y——

Gramatiku moZemo analizirati s dva stajaliSta — kao disciplinu koja je
samoj sebi cilj ili kao rezultat te discipline primijenjene u posebne svrhe. Ovu
razliku Eesto zanemarujemo i to, naravno, dovodi do mnogih nesporazuma, kako
u pogledu ciljeva, metoda analize i upotrebe gramatike, tako i pri izboru pri- !
stupa gramatitkoj analizi. f

Gramatikom se sluzimo u poudavanju jezika, pri prevodenju, u definiranju 33
normi jeziénog ponaSanja i u mnoge druge svrhe. Medutim, poput svih teorija, P
gramatika samo onda postaje adekvatno sredstvo poduke ako ima i Siroku R
praktiénu primjenu koju dobiva kad, poput ostalih teorija, opisuje i tumaéi B
pojave u svijetu koji nas okruzuje. Svojim zakonitostima gramatika opisuje |
pravilnosti jeziénih pojava, izuzetke od tih pravilnosti i pri tome daje prednost !
jednostavnijim i sveobuhvatnijim zakonitostima. Ovim zakonitostima &esto ‘:
predvida jezi¢no ponaSanje uopée. Naposljetku, gramatika tumadi jezi¢ne poja- [
ve 1 zakonitosti koje se javljaju u jeziku. |

Stavovi prema mjestu i ulozi gramatike u poutavanju stranog jezika mije- !
njali su se u toku vremena zajedno s promjenama u lingvisti¢koj teoriji, ali i y
sustavno s promjenama u pristupu poudavanju stranog jezika uop¢e. O tom !
problemu veé je mnogo toga napisano, pa ¢emo pokusati analizirati neke aspek- 1
te gramatike, njezina mjesta i uloge u sada$njem trenutku, i to s osobitim na~ NE
glaskom na odgojno-obrazovni proces u nastavi stranih jezika. Primjeri iz ¢
praktiénog rada u &lanku javljaju se s podrutja nastave engleskog jezika, a fr
vierojatno se neka ovdje iznijeta natela mogu primijeniti i na pouku drugih ) J
stranih jezika. !

Osnovni je stav prema gramatici u poudavanju stranog jezika, u sklopu .)
naSeg odgojno-obrazovnog sistema, da gramatika nije sama sebi svrhom veé 1)
se proudava u kontekstu u funkeiji jezika. Prema definiranim ciljevima i za- )
dacima Prijedloga plana i programa osnovnog i opteg odgoja i obrazovanja u ')
podrudju stranog jezika udenici trebaju »usvojiti u komunikacijskom kontekstu {
odredeni lingvistidki i sociolingvisti¢ki inventar« kao i »uoditi posebnosti siste~ y
ma stranog jezika i nauditi osnove metajezika u svrhu brZeg usvajanja jezika, )
razvijanja lingvisti¢kog misljenja i sposobnosti navike kori§tenja gramatika, !
rjeénika i drugih priruénika koji sadrZe informacije o jeziku«, Na temelju ova-
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H
ko definiranih ciljeva i zadataka Prijedlog plana i programa dalje definira i os- )
novne znadajke pristupa nastavi stranih jezika. U ovom kontekstu pristup éemo }
analizirati samo s gramati¢kog stajaliSta, a to znaéi da se »u obradi jezi¢nog

‘materijala aktiviraju kognitivne sposobnosti udenika, ali se koristi i moguénogt )
mehanidkog usvajanja pojedinih elemenata jezika. Pri obradi materijala uzi- )
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maju se u obzir i morfosintakti¢ke i semanti¢ke (funkcionalne) jeziéne cjeline«.
U nastavku Prijedlog programa dosta detaljno obraduje i odnos mehanitkog i
spoznajnog (kogmtlvnog) u u€enju stranog jezika na svim razinama, a narogito
na razini ufenja gramatike. Konatni cilj je »sistematizacija jeziéne grade na
planu gramatike, kako bi se uenik osposobio za dalje samoobrazovanje i ko-
riStenje jezika u svojoj buduéoj struci, a to ée moéi jedino ako doz1V1 strani
jezik kao sustav u kojem vladaju zakonitosti«.

Potrebno je da se ciljevi i zadaci nastave stranih jezika ostvaru]u multime-
dijskim pristupom u osnovnom i opéem odgojno-obrazovnom radu. Kad uéenik
nakon osnovnog i opfeg obrazovanja nastavlja udenje stranog jezika samo-
stalno ili u izabranom usmjerenju, pristup pou¢avanju bitno ée se izmijeniti,
kao i ciljevi i zadaci nastave stranog jezika. U tom pouéavanju i gramatlka ima
vaino mjesto, a sada je jo§ naglaSenija potreba da se gramatika prouéava u
kontekstu u funkciji jezika. Uéenici su suoleni sa zadacima koji su usmjereni
prema potrebama drustva, a u sklopu stranog jezika s faktorom drustvene pri-
hvatljivosti upotrebe jezika. Prema tome moraju nauéiti primjereno upotre-
bljavati razli¢ite vrste jezika i pravilno upotrebljavatl lingvisti¢ke forme u
odgovarajuéem kontekstu. Zbog toga ée se i pone$to promijeniti pristup pou-
Cavanju stranog jezika, a time i pristup poudavanju gramatike. .

Pristup uéenju stranog jezika moZe se definirati kao rezultat gledan]a na
jezik kao sistem i na ulogu stranog jezika u odredenoj dru$tvenoj sredini i u
nastavi pojedinih tipova $kola. U naprednijim fazama ugenja javlja se funkcio-
nalni pristup, kako u teoretskim razmatranjima tako i u praktiénoj primjeni,
iako u ograni¢enom djelokrugu, parcijalno, za odredena jeziéna podruédja. Ova]
pristup povezan je s razvojem sociolingvistike, pa bi se ¢ak moglo, reéi da je
izrastao iz saznanja $to ih pruZaju proudavanja u podruc3u odnosa unutar dru-
Stvene sredine i jezika. ;

Funkcionalni pristup poéiva na teZnji da se 3to vise pnbllzlmo osnovnom
cilju nastave stranog jezika, a to je usvajanje komunikativne kompetencue
Kao takav ne moZe se potpuno odijeliti od ostalih pristupa poucavanju (oral-
nog, multimedijskog, integriranog), te se u nekim. podrucpma nuzno podudara
s integriranim ili multimedijskim pristupom, ponajprije zbog toga ito im jé
cilj uglavnom zajednidki, a i zato 5to se koriste istim ili shcmm postupmma u
nastavi.

Pojam komunikativne kompetencije povezan je odnosom p‘re‘x"na situacio-
nom kontekstu. Totalitet verbalnog repertoara koji predstavlja jedan dio ko-
munikativne kompetencije sadrzi elemente primjerenosti, razumijevanja i pri-
hvatljivosti u kontekstu kulture odredene drustvene sredine. Spomenuti su
pojmovi ovisni o sudionicima prisutnim u odredenim jedinicama konteksta.

Da bi u€enik ovladao komunikativnom kompetencijom mora, naravno, osim
gramatickih prav1la poznavati i pravila komunikacije u onim sxtuacljama u
kojima ¢ée se naéi u svom buduéem zvanju. Ovakav zahtjev nuZno.vodi do na-
stojanja da se jezitni materijal organizira prema aspektima znadenja i upo-
trebe. D. A. Wilkins razraduje »semanti¢ki, odnosno pojmovnij silabus« i napusta
nacela gramati¢kog izbora u korist pojmovnog koji bi morao omoguéiti izvrie-
nje razli¢itih akcija pomoéu jezika. :

Na viSem stupnju u€enja, u usmjerenom obrazovanju, nakon svladanlh
osnovnih znanja o jeziku i njegovu sustavu, uéenici veé vladaju veéim bro;em
moguénosti izricanja komunikacijskih pojmova. Bit funkclonalnog pristupa je
takva organizacija nastave koja polazi od pojmovnog znaéenja i pronalaZenja
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optimalnih nadina njihova izricanja, a ne od lingvistitkih oblika. Rije¢ je, da-
kle, o komunikacijskim funkcijama jezika koje omoguéavaju uspostavljanje
dru$tvenih i radnih odnosa, davanje uputa, zapovijedi, sugestija, izricanja mol-
bi itd. Nastavnici stranih jezika dobro znaju iz vlastitog iskustva u radu s ute-
nicima da je komunikativna kompetencija i kod naprednijih ucenika slabija u
situacijama u kojima se izri¢u razli¢iti odnosi, bilo da je rije¢ o odnosu stari-
ji — mladi, nastavnik — uenik, udenik — uenik ili sli¢no. Funkcionalni pri-
stup mogao bi se, dakle, primjenjivati u jednom dijelu rada s naprednijim ude-

hicima, radi usvajanja komunikativne kompetencije na podrucju izricanja sta-

vova i obveza (pohvala, pokuda, isprika, Zaljenja, obecanja, zabrana, dozvola,
obveza), i na podrudju izricanja izvjesnih modaliteta (moguénost, vjerojatnost,
potreba, sumnja, sigurnost, slaganja, neslaganja, poziv, sugestija, molba, nared-
ba, opomena, suprotnost, takt). (Termini su uzeti iz D. A. Wilkinsove kategori-
zacije pojmovnih izbora »Linguistics in Language Teaching«, Arnold, 1972.)

Teskoéu u primjeni funkcionalnog pristupa predstavlja ¢injenica da je na-
¢ela gramatidkog izbora, koji je uglavnom prisutan u najveéem dijelu nastave
stranih jezika, potrebno zamijeniti natelom pojmovnog izbora. Druga je tes-
kota definiranje podruéja u kojima bi se morao primijeniti funkcionalni pri-
stup, ona podrudja u kojima ée ucenici zbog nepotpune komunikativne kompe-
tencije imati te§koéa u vlastitoj profesiji i meduljudskim kontaktima unutar
te profesije.

Rad na istrazivanju jezika u funkeiji struke organizira se na svim podru-
&jima lingvistike, sociolingvistike i psiholingvistike. Neki rezultati su ve¢ po-
znati i utjecali su na promjenu stava prema poucavanju jezika. Uvodenje poj-
movnog izbora u naprednijem jezitnom tetaju pomaZe, pored ostalog, i u or-
ganizaciji i planiranju naprednijih oblika ufenja stranog jezika. Ucenik ¢e nau-
¢iti kako valja primijeniti znanje oblika koje je dosad nauéio u svrhu pravog
komuniciranja.

U sadagnjem trenutku &esto nedostaju natin i sredstva pomoéu kojih bi
udenici uvjezbavali primjenu steéenog znanja o jeziku. Osnovne polazne totke
pri odluéivanju za primjenu funkcionalnog pristupa bile bi:

— odredivanje podrudja jezika u kojem bi funkcionalni pristup davao bo-

lje rezultate pri usvajanju komunikativne kompetencije

— odredivanje nadina kojim bi se »snimila« ova podrugja

— organizacija rada

— praéenje i vrednovanje rezultata tog rada.

Pokugat éu to ilustrirati primjerima s podruéja nastave engleskog jezika u
naprednijifn’ stupnjevima utenja jezika. Jedno od podruéja jezika gdje bi se
mogao primijeniti funkcionalni pristup jest podrudje uspostavljanja medusob-
nih odnosa nastavnik — udenik ili utenik — ugenik, u svim njegovim oblicima.

‘Ovo je podruéje vrlo veliko i postoji mnogo nadina kako da se ono definira,

»snimi«. Moj prethodni rad na analizi pogreSaka kao i rad na kontrastivnoj ana-
lizi engleskog i hrvatskog ili srpskog jezika utjecao je na nadin kojim sam
pokusala definirati odredena podrudja medusobnih odnosa. To sam &inila du-
gogodi$njim biljeZenjem otklona i greSaka u komunikaciji. Manjkavosti, po-
gre$ni izbori, nedostaci sposobnosti komunikativne kompetencije mogli bi se
grupirati u nekoliko vetih podrugja:

— podruéje stavova i obveza (pokuda, pohvala, isprika, dozvola, zabrana,

cbveza)
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— podruéje nekih modaliteta (moguénost, vjerojatnost, potreba, sposobnost,
slaganje, neslaganje, molba, naredba, opomena) itd.

Sa stajaliSta strukturalno baziranog pristupa moZemo pogreske ili manjka-
vosti koje se javljaju u ovom jezi¢nom podrudju definirati kao telkoée pri iz-
boru oblika glagola: imperativ i drugi oblici zapovijedanja, izbor oblika u gla-
golskoj frazi, izbor oblika modalnih glagola itd.

Slijede¢i korak bio bi pronalaZenje odgovarajuéeg nadina organizacije rada,
koji bi istovremeno uklonio moguée greske i nedostatke, ali i unaprijedio na-
stavu engleskog jezika, naravno, u navedenim podruéjima. Cini se da bi funkei-
onalni pristup ovdje mogao dati dobre rezultate. U poudavanju i organizaciji
rada potrebno je imati na umu é&injenicu da je jezik ljudska aktivnost i da ne
valja zapostaviti taj humani faktor, a isto je tako potrebno povezati sve oblike
jezika koji se nalaze u nekom odnosu. Prvi je korak poku$aj da se zajednidki
grupiraju oblici s nekim zajedni¢kim elementom: zajednigki oblik ili, $to je
CeScte, zajedniCko znafenje. Nastavnik zatim treba ugraditi jeziéni element koji
¢e poutavati u prepoznatljivu situaciju, relevantnu za odredeni tip ugenika.
Ako radimo s naprednijim uenicima, morat éemo ih izloZiti i razlikama u re-
gistry, te ih upoznati i s prikladno$éu jezika u odredenoj situaciji.

Wilga Rivers govori o dvjema razinama ponaSanja u stranom jeziku:

— o razini manipulacije jezi¢nih elemenata u odredenom odnosu u jasno
definiranim sistemima, dakle o odnosu koji ée se unutar ograni¢enih
okvira vrlo malo mijenjati

— o razini izricanja osobnih znaenja, gdje postoji neograniéen broj va-
rijacija, Sto opet ovisi o tipu poruke, situaciji, odnosu izmedu govornika
i sluSatelja, stupnju intenziteta kojim se daje poruka.

TeSkoéa u organizaciji rada nalazi se u &injenici da uglavnom raspolaZemo
svim vrstama drilova, ali ne dopuStamo udeniku da sam izloZi ideju, da nade
potrebnu rije¢ i gramatitka sredstva kako bi izrazio svoje misli. Potreban je,
dakle, postupak koji bi omogué¢io da se premosti jaz izmedu dril-situacije u
razredu i prave komunikacijske situacije u kojoj ¢ée se utenik maksimalno ko-
ristiti vlastitim kognitivnim sposobnostima. Takva nam se moguénost nudi ako
podemo od drila i najprije poku$amo naéi primjere koji predstavljaju stanovit
kontrast onima koji su uvjeZbani drilom. Nakon toga potrebno je kreirati situ-
aciju u kojoj se javljaju uzorci drila primjereni ili dijalogu ili narativnom
tekstu, . ‘

Navest ¢u dva primjera funkcionalnog pristupa u radu s modalnim glago-
lima, odnosno jeziénim oblicima koji mogu sluZiti izricanju istih ili sli¢nih zna-
tenja u komunikaciji u direktnoj komunikacijskoj situaciji.

Prvi primjer

Posto su obradeni i usvojeni, u odredenoj mjeri, glagolski oblici koji sluze
u izricanju zapovijedi, obveze, prinude ili direktne zapovijedi, nastojimo ih
zabiljeziti i grupirati. Taj se dio posla vrlo lijepo moZe organizirati u grupnom
radu. Vjerojatno ¢e takav popis oblika izgledati ovako:

Glagolski oblici:

must imperativ u odnosu prema mladem:

have to . you are to off you go!

have got to you'd better u odnosu prema dvojici:

be obliged to You go here — You go there.
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U grupnom radu, ali vjerojatno uz vetu pomoé nastavnika, mogu se zatim gru-
pirati i izrazi i oblici koji se javljaju u raznim registrima i pri razli¢itim sta-
tusima govornika, a to u nagem sluéaju moZe ukljutivati prisutnost uljudnosti,
odnosno neuljudnosti; ovaj popis predstavlja dakle kontrast prethodno grupi-

ranim oblicima:

will you could you
would you would you be so kind itd.
can you

Zavréna faza rada je kreiranje novih situacija. Ucenici mogu samostalno, ili
uz pomoé nastavnika, zamisliti niz specifi¢nih razrednih situacija ili situacija iz
vlastitog Zivota. Ovdje ¢emo promatrati moguée situacije u razredu, odnosno u
3koli. Moguéi su odnosi izmedu nastavnika i ucenika, udenika i ucenika iz istog
razreda, starijeg utenika i miladeg u $kolama gdje su pod istim krovom dvije
odgojno-obrazovne ustanove. Situacije u kojima se moje izraziti uljudnost ili
neuljudnost jesu: traZenje stanovite usluge, crtanje neke slike, skupljanje nov-
ca za priredbu ili izlet, pomoé u pisanju domace zadate, organizacija neke ak-
tivnosti u razredu ili slobodnom vremenu i druge. Organiziramo 1i dobro grupni

rad, takvih situacija bit ée i mnogo vise, a bit ¢e i relevantnije za same ucenike.

Drugi primjer

U podruéju izricanja raznih savjeta na§ popis obradenih glagolskih oblika
mogao bi biti ovakav:

ought I'd advise you

should If I were you,

You'd better

a savjetu bi primjereni kontrast bio obveza koja se mode izreéi s must ili have
to. U novim situacijama, u odnosu nastavnik — ufenik, mogu se izmjenjivati
savjeti i obveze da se: proéita knjiga, kupi neki priruénik, nacrta program,
izvrii konkretan zadatak, uvjezba program za $kolsku priredbu, organizira ne-
ka aktivnost u razredu ili Skoli.

U praéenju prakti¢nog rada s ovakvim postupcima u toku duljeg biljeZenja
rezultata rada primijetila sam medusobnu ovisnost reakcija udenika iz razli-
gitih drustvenih i kulturnih sredina, ito se otitovalo u izboru oblika i u reak-
cijama u pojedinim situacijama.

Ovakav postupak u dijelu rada s naprednijim udenicima vrlo je zanimljiv
i za nastavnika. Redovitim praéenjem i biljezenjem rezultata rada, individual-
nog i grupnog, usmenog i eventualno pismenog, nastavnik ¢e se moéi koristiti
pozitivnim iskustvima i dalje ih progirivati, a istovremeno ée moéi kontrolirati
broj i vrstu pogreSaka i nedostataka u znanju, u vokabularu i-u podrudju gra-
matike. Moéi ée ocijeniti pridonosi 1i takav postupak boljem usvajanju komu-
nikativne kompetencije, ho¢e li utenici sada podeti CeSte upotrebljavati i one
jezine obrasce koji se javljaju na naprednijem stupnju ucenja jezika. Nepobit-
no je da takav postupak poveéava motivaciju udenika, jer osmisljava nastoja-
nje na upotrebi finijih nijansa jezika. Pracenje rezultata rada omoguéit ¢e na-
stavniku da u svojoj specifiénoj odgojno-obrazovnoj situaciji pronade jo3 mno-
go sli¢nih podrudja za funkcionalni pristup, bilo za podrucje vokabulara bilo za
podrudje gramatike. '
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U zakljuéku valja reéi:

Ponudimo li ucenicima situacije i kontekste u kojima mogu naéi znaéajnost
i vlastiti identitet, oni ¢e biti motivirani da se adekvatno ponaaju, da se sloZe
ili usprotive, da pitaju ili daju informacije, da zapovijedaju ili mole, pozivaju,
opominju itd. Kad uéenik usvoji takve osnove u upotrebljivim govornim uzor-
cima, mo¢i ée ih primijeniti u drugom kontekstu i u razli¢itom registru.

Potrebno je joS jednom naglasiti da ovim &lankom ne plediram za isklju-
¢ivom primjenom funkcionalnog pristupa ni na naprednijim stupnjevima ude-
nja stranog jezika, ve¢ samo na jednom njegovom dijelu. Njegova primjena
mogla bi na¢i svoje mjesto u nastavi jezika u funkciji struke kad budu sistemat-
ski obradeni podaci relevantni za podruéje jezika potrebno u buduéem zvanju
ucenika. Na naprednijim stupnjevima uenja jezika, nakon svladane osnove
stranog jezika, funkcionalni pristup logi®no ée se nastaviti na pouku jezika kao
osmiSljenje nacela da je pri poufavanju i uenju gramatike potrebno dosljedno
upotrebljavati mehani¢ko i kognitivno uéenje u odgovarajuéem odnosu.
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