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UBERLEGUNGEN ZUM LITERATURUNTERRICHT IN DEN
FREMDSPRACHEN

Nur zégernd getrauen sich viele Fremdsprachenlehrer, literarische Texte
zum regelméfBigen Bestandteil ihres Unterrichts zu machen.

Meistens begniigen sie sich mit dem spérlichen und oft unattraktiven Ange-
bot der Lehrbiicher oder der engen Auswahl einer in der Schule eingefiihrten
Textsammlung. Hinter der Vernachldssigung literarischer Formen im Fremd-
sprachenunterricht lassen sich Griinde und Angste vermuten, die man nicht
einfach vom Tisch fegen kann. Zeit ist angesichts des GroBziels, die Schiiler mit
einem HochstmaBl an Sprachwissen und -fertigkeiten aus der Schule zu ent-
lassen, im Fremdsprachenunterricht allemal knapp bemessen; der Freiraum,
den die Richtlinien den Lehrern erlauben, ist ohnehin nur bescheiden, der Auf-
wand, den literarische Texte erfordern, bevor sie nutzbringend im Unterricht
eingesetzt werden konnen, fiir den Lehrer viel groSer, als wenn er auf dem
Routinepfad grammatikalischer Ubungen und Lektionstexte bleibt, auf dem er
nach einigen Wiederholungen fast wie im Schlafe wandelt.

Als Hemmschuh wirken sich ferner Zweifel und Mifitrauen daran aus, ob
denn Literatur den Sprachunterricht wirklich sinnvoll ergédnzen oder gar be-
reichern kénne oder vielleicht in unerlaubter Weise vom eigentlichen Ziel fort-
fiihre. Erkauft man mdglicherweise einen wiinschenswerten Lustgewinn auf
Kosten gesicherten und abpriifbaren Sprachwissens?

Nicht zuletzt ist oft der Fremdsprachenlehrer selbst verunsichert oder
iiberfordert, wenn er die Qual der Wahl hat und sich entscheiden soll, welche
Texte er guten Gewissens in sein Lehrprogramm iibernehmen kann. Viele Ge-
sichtspunkte sind zu beriicksichtigen, doch allen kann er unmoglich gerecht
werden. Welche Unterrichtsziele soll er anstreben, welchen den Vorrang ein-
raumen?

Welcher Stellenwert kommt den ausgewiihlten Texten im didaktischen
Gesamtkonzept zu? Welche Fertigkeiten des Schiilers sollen vornehmlich ge-
fordert werden — soll er Einblicke in eine fremde Literatur gewinnen, Inter-
pretationstechniken einiiben oder bloB Sprachmuster in neuer Umgebung
wiedererkennen?

Einige dieser Fragen kann man schnell »entschérfen«, andere sind generell
gar nicht zu beantworten, sondern miissen immer aufs neue individuell geldst
werden. So kann es auf keinen Fall das erklirte Ziel des Fremdsprachen-
unterrichts sein, in einer Klasse, in der mit gréBter Wahrscheinlichkeit nur ein
verschwindend geringer Prozentsatz der Schiiler beruflich mit Literatur in
Beriihrung kommen wird, intensiv und extensiv Literaturgeschichte zu be-
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treiben oder gar das harte Brot wissenschaftlicher Analyse samt der dazuge~
hérigen Fachterminologie mit verstidndlicherweise schnell frustrierten Schiilern
Zu essen. '

Die grundsitzliche didaktische Rechtfertigung dafiir, iiber die offiziell
vorgeschriebenen oder schulintern vereinbarten Programme hinaus, die ja in
aller Regel sowieso umfangreich genug sind, weiteres Sprachmaterial in Form
von Lektiiren, Zeitungsartikeln oder literarischen Texten zu verwenden, liegt
in dem, was Fritz Leisinger so umschreibt:

»... die Lektiire (enthilt) originale, unzerschnittene, idiomatisch reiche,
nicht zweckhaft auf das Lernen hin geschriebene Fremdsprache«.

Anders ausgedriickt: Mit originalen oder wenigstens Originalen entnomme-
nen Texten wird der Lernende aus der Absicherung oder Bevormundung (je
nachdem) kiinstlich fabrizierter Textmuster in die Freiheit und Vielgestaltig-
keit der lebendigen Sprache entlassen. :

Diese Freiheit, (nicht selten identisch mit Regellosigkeit und Willkiir) kann
erschrecken und entmutigen.

Aufgabe des Lehrers ist es daher, damit der Ubergang nicht zu abrupt ge-
schieht, seine Schiiler moglichst behutsam, aber doch so friih wie moglich auf
die in vielem chaotische Sprachwirklichkeit vorzubereiten. Das scheinbare
»Chaos« kann indes auch ermutigen, indem es dem Lernenden einerseits die
Begrenztheit vieler in der Schule zu ernst genommener Regeln glaubhaft, da
authentisch vor Augen fiihrt, andererseits seinen Sinn fiir Okonomie und Fun-
ktionalitit der Sprache schirft.

Eine grosse Gefahr liegt auf der Hand: Literarische Texte — falsch und
sorglos ausgew#hlt — konnen die Schiiler aus einem kiinstlichen Sprachbereich
(Lehrbuchtexte) sehr schnell in einen noch kiinstlicheren beférdern: auf die
dem Schiiler fremde (und daher befremdende) Ebene zu stark poetischer, prezi-
Oser, bildhafter oder gar obsoleter Sprache. Die Grenzlinie sollte der Sprach-
lehrer (mit moglichen Ausnahmen) streng beachten. Vornehmlich fiir die Zwek-
ke des Sprachunterrichts kommen die Texte in Betracht, die klar erkennbar
einen Gewinn fiir die auch sonst geltenden Intentionen des Fremdsprachen-
unterrichts versprechen: die Sprachkompetenz in den Bereichen Wortschatz,
Syntax, Idiomatik zu erweitern, das Verstehen von Sprachhandeln in situativen
Zusammenhéngen zu vertiefen und mannigfaltige Anlésse zum Sprechen und
zur Meinungséusserung zu schaffen. Weit iiber diese pragmatischen Nahziele
hinaus kénnen mit Bedacht und Weitsicht ausgewihlte literarische Texte pé-
dagogische Perspektiven er$ffnen, die die Eindimensionalitit steriler Ubungs-~
texte in den meisten Fillen von vornherein verbietet. Sie helfen dem Heran-
wachsenden, allméhlich Bezugspunkte in einer ihm noch weitgehend verschlos-
senen Welt und damit langsam sich selbst zu finden. An fremden Erfahrun-
gen, Verhaltensweisen, Entscheidungen, die er unméglich alle selbst machen,
erproben, treffen kann, entfalten sich unbewusst Geist und Wertvorstellungen.
Gerade weil hierfiir dem Fremdsprachenunterricht enge Grenzen gesetzt sind,
sollte der Fachlehrer die enge Zusammenarbeit mit den fiir die Muttersprache
verantwortlichen Kollegen suchen und zum Nutzen beider Seiten bestindig
danach Ausschau halten, wie sich die Ficher inhaltlich verbinden und sich
gegenseitig stlitzen lassen.

Eins hat der Fremdsprachenunterricht dem muttersprachlichen Unterricht
voraus. Er bietet — vor allem in der Behandlung literarischer Texte — Ge-

1 Elemente des neusprachlichen Unterrichts, Stuttgart 1973, S. 321
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legenheit, Versténdnis fiir andere Kulturen zu wecken und Verurteilen entge-
genzuwirken, das aber auf keinen Fall durch die Prisentation der Zuckerseiten
des anderen Landes, sondern im Gegenteil durch sachliche, vielseitige Informa-
tion und ehrlichen Vergleich.

Vorurteile ndhren sich von der Furcht vor dem (vermeintlich) Unbe-
kannten, Andersartigen.

Erst die Erkenntnis, dass das Gemeinsame und Ahnliche {iberwiegt, schafft
Zutrauen und korrigiert vorschnell gefasste Meinungen.

Wem nicht Gelegenheit gegeben ist, solche Einsichten an Ort und Stelle
zu gewinnen, dem kénnen als Ersatz am ehesten die literarischen Zeugnisse des
Landes dienen, dessen Sprache er lernt, denn sie sind Spiegelungen des Lebens
und Denkens eines Volkes in uniiberschaubarer Vielfalt.

In ihnen wird, anders als in Zeitungsberichten, wirkliches ILeben, wenn-
gleich in vielen verschiedenen kiinstlerischen Ausformungen, unmittelbar
nachgestaltet und bewiltigt.

Diese gewiss nicht leicht und schon gar nicht in kurzer Frist zu verwir-
klichenden Ziele sind der grésste Gewinn des Literaturunterrichts in: den
Fremdsprachen. Diese eher idealistische Zielsetzung schliesst die legitime Nut-
zung eines jeden Textes fiir rein sprachliche Zwecke ja ohnehin nicht aus.

Wenn der Sprachlehrer, der mit Literatur umzugehen sich nicht scheut,
folgende Prinzipien nicht ganz aus den Augen verliert, werden es ihm secine
Schiiler durch vermehrtes Interesse und verstirkte Mitarbeit danken:

Wichtiger als das zweifelhafte Streben nach mustergiiltigen (und zeitauf-
wendigen!) Interpretationen ist der unermiidliche Versuch, im Schiiler Freude
und Neugier zu wecken. Nicht auf die Ergebnisse kommt es in erster Linie an,
sondern darauf, dass die Schiiler auf moglichst selbstindigem Wege, allein oder
mit gegenseitiger Hilfe, zu ihnen gelangen. Damit sie selbstindig arbeiten kon-
nen, miissen sie aber unter der Anleitung des Lehrers erst einfache und effekti-
ve Arbeitstechniken lernen.

Und schliesslich sollte der Lehrer, so schwer ihm das auch manchmal
fallen mag, darauf verzichten, die ganze Last seines (wenn wir ehrlich sein
wollen, ja oft genug auch erst kurz vor der Textbehandlung sich angeeigneten)
Spezialwissens auf die unvorbereiteten Schiiler abzuwélzen. .

Wie ein Ubermass Lernwillen und Lernerfolg unweigerlich blockiert, macht
die weise Beschrinkung dem Schiiler Mut, iibriggebliebene Liicken weiter: aus-
zufiillen.

Ob Literatur im Fremdsprachenunterricht die Schiiler in Gegenwart und —_
vielleicht noch wichtiger — Zukunft bereichert oder zu blosser Langeweile
erstarrt, hingt letzlich vom methodischen Geschick, Einfiihlungsvermégen -und
Einfallsreichtum des jeweiligen Lehrers ab.

Wenn er selbst zwischen Drilliibung und literarischen Text keinen wesent-
lichen Unterschied zu erkennen vermag, kann er mehr im Schiiler zerstbren als
aufbauen und sollte es zum Besten seiner ihm anvertrauten Zoglinge lieber bei
reinen Sprachiibungen belassen.
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