Referati sa savjetovanja »Uloga i mjesto prevodenja u
stranom stru¢nom jeziku« ,

Mirjana Bonacié

MOGUCA ULOGA PREVODENJA U NASTAVI STRANIH JEZIKA

Prevodenje se temelji na razumijevanju govornog ili pisanog teksta i
moze se prikazati kao jedan dalji i sloZeniji stupanj u komunikacijskom pro-
cesu. No prevodenjem se moZe unaprijediti i razumijevanje. Medutim, time
niposto ne mislim na prevodenje pomoéu kojega tumadéimo i unaprijed dajemo
znadenja, tako da prijevod postane preduvjet razumijevanju. Ovdje Zelim .
samo reéi nekoliko rijedi o moguéoj upotrebi prijevoda i prevodenja _radi
osvje§éivanja procesa razumijevanja i razvijanja interpretativnih postupaka.
Na primjerima iz vlastite nastavne prakse objasnit ¢u teoretske postavke Sto
ih dajem u uvodu.

Svaki metodologki postupak postavlja se u §iri okvir cjelokupnog pristupa
poutavanju i ostvaruje se prema principima zamiSljenog programa. Ovaj
prijedlog za metodolosku upotrebu prijevoda i prevodenja u nastavi temelji se
na teoretskim postavkama komunikacijskog pristupa poudavanju stranih
jezika.

U komunikacijskom programu,! kao i u svakom programu, odreduje se
svrha udenja ($to treba nauditi), metodologija kao sredstvo ostvarivanja svrhe
(kako poduzeti i ostvariti u¢enje) i vrednovanje opravdanosti svrhe i efikasnosti
metodologije. Ova tri faktora prozimaju svaki dio programa, pa tako i prevo-
denje kao jednu od moguéih razrednih aktivnosti.

Glavna je svrha udenja stranog jezika, kao §to moZemo oéekivati, komuni-
kacijska kompetencija, koja se u teoriji prikazuje u dvostrukoj dimenziji zna-
nja i sposobnosti. Komunikacijsko znanje je usvajanje druStvenih i jezitnih
konvencija koje upravljaju komunikacijskim ponaSanjem. To je jedinstven
sustav pojmovnog (iskustvenog i logitkog), meduljudskog i tekstualnog znanja
(prema Hallidayevu modelu strukture i funkcija jezika?). Pojmovno znanje
odnosi se na upotrebu jezika u misljenju i stvaranju pojmova o stvarnosti
(kognitivno znadenje ili propozicijski sadrzaj izri¢aja). To je dakle pojmovna
funkecija jezika. Meduljudsko i tekstualno znanje odnose se na komunikacijsku
funkciju jezika (prema Widdowsonovu tumadenjud). Upotreba propozicija u
meduljudskoj interakciji radi uspostavljanja druStvenih odnosa i izvodenja
raznih ilokucijskih &inova (npr. obeéanja, naredbi, opisa, definicija itd.) medu-
ljudska je funkecija jezika, a nadin na koji govornik ili pisac organizira gra-
mati¢ku i intonacijsku strukturu recenica da bi ih medusobno povezao u tekst

—_—ee .

1 Usp. M. P. Breen and C. N. Candlin, The Communicative Curriculum in Language
Teaching, London, Longman, 1981.

* M. A. K. Halliday, “Language Structure and Language Function”, u J. Lyons (ed.),
New Horizons in Linguistics, Harmondsworth, Penguin Books, 1970. Takoder M. A. K. Hal-
liday, Language as Social Semiotic, London, Edward Arnold, 1978. Usp. prikaz u M. Bonaéié,
«Jezik u druStvenom kontekstu i analiza diskursa — 1. dio”, Strani jezici, god. IX, br. 2, Za-
greb, 1980.

$ H. G. Widdowson, “Conceptual and Communicative Functions in Written Discourse’’,
Applied Linguistics, Vol. I, No. 3, London, 1980.
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i istodobno prilagodio svoje poruke dinamici situa
zajednitkog znanja u svakom pojedinom trenutku
tekstualnu funkciju jezika.

cije i promjenljivu stanju
interakcije, odnosi se na

Komuniciranje znagi i sudjelovanje u stvaranju znaenja (u procesu ko-
diranja i dekodiranja), tj. dogovaranje o znacenjima i konvencijama. Taj po-
stupak zahtijeva postojanje odredenih komunikacijskih Sposobnosti: sposob-
nosti interpretacije i izraZavanja znalenja i sposobnosti dogovaranja o znade-
nju. Te se sposobnosti medusobno prozimaju i osnova su svih jezitnih vjesti~
na (sluSanja, govora, ¢itanja i pisanja). Jezi¢ne vjeStine, kao i prevodenje na
jednoj sloZenijoj razini, sredstvo su kojim se komunikacijsko znanje i sposob-
nosti prenose u jeziéno ponasanje.

VaZne su pedagoske implikacije sadrzane u ¢injenici da priredni jezik nije .

komunikacijska sposobnost u biti stvaralatka i aktivira se u interpretativnim
postupcima. Tako je ona, na primjer, glavni faktor u stvaranju diskursnog
znatenja,* tj. znadenja kao funkcije tekstualnih podataka i kontekstualnih
uvjeta. Interpretativnim postupcima odredeni se situacijski i kontekstualni
faktori mogu prepoznati kao ostvarivanje bitnih uvjeta koji odreduju komu-
nikacijsku vrijednost ili smisao jezi¢nih elemenata.

Interpretativni postupci na materinjem i stranom jeziku su isti, no oni
Sé ne prenose uvijek lako i automatski. U stranom jeziku interpretacija je
problemati¢nija a interpretativni proces treba osvijestiti i analizirati. Takoder
je vazno uoéditi da sposobnost dogovaranja o znaéenju ne djeluje samo izmedu
sudionika u komunikaciji veé i u duhu pojedinog sudionika. Ovaj je posljednji
oblik svjesniji u novom ufenju. U pokuSaju da interpretira i izrazi znatenje
U novom jeziku, udenik ée posredovati u svojem duhu izmedu komunikacijske
kompetencije (znanja i sposobnosti) koju veé posjeduje na materinjem jeziku
i one koja je temelj ugenja novog jezika.

" Iz ovih postavki proizlaze tri bitna principa komunikacijske metodologije
koja imaju vazne implikacije za ulogu prevodenja u nastavi.

Prvi je princip da se proces u€enja stranog jezika ne predstavlja kao stje-
canje potpuno novog znanja i iskustva, a materinji se jezik ne shvaéa kao
ometanje (uzak kriterij gramatitkoga znanja). Udenikova komunikacijska kom-
petencija na materinjem jeziku njegov je podetni doprinos kojim se koristimo
u nastavi. U takvom shvaéanju metodologije uenja stranog jezika moZe pre-
vodenje u kojemu je u centru paZnje stvaranje znadenja, imati odludujuéu
ulogu.

Drugi je princip sadr¥an u ¢injenici da se interpretativni postupci mogu
osvijestiti i obrazovati. To je »metakomunikacijac, tj. ucenje o tome kako se
razumije i uéi, aktivnost ugenika u prepoznavanju, analiziranju i vrednov'a}nju
sustava znanja (pojmovnog, meduljudskog, tekstualnog) koji se podrazumijeva
u raznim tipovima tekstova. Glavna je karakteristika komunikacijske meto@o-
logije $to ugenje o tome kako valja uditi, postaje otvorena, meduljudska'akﬁav—
nost u razredu. Time se uspostavlja odnos izmedu upotrebe i udenja jeZIk.a,
razred postaje prirodna, idealna sredina, a prevodenje jedna od pogpdmh
metoda. 1z vlastitog iskustva zakljuujem da se u prosjednih udenika 1nte1_‘-
pretativni postupei mogu lakSe aktivirati i razjasniti u -prijevodu na materi-

_—

! Usp. prikaz analize diskursa u M. Bonadié, »Jezik u dru$tvenom kontekstu i analiza
diskursa, 2. dio«, Strani Jezicel, god, IX, br. 3, Zagreb, 1980.

precizan a obavijest izra¥ena jezikom uvijek nepotpuna i pribliZna. Stoga je
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njem jeziku, a zatim prenositi i razvijati na stranom jeziku postavljanjem
sve teZih zadataka u rjefavanju problema znaCenja. Na taj na&in uéenici
shvate da posve isti interpretativni postupci (logitko i kontekstualno zaklju-
tivanje, povezivanje tekstualnih podataka s viastitim znanjem o svijetu, poga-
danje nepoznatog i predvidanje moguceg znadenja, razumijevanje implikacija,
prepoznavanje konvencija odredenog podruéja diskursa koje uvjetuju nadin
razumijevanja, itd.) koji su stedeni iskustvom i obrazovanjem na materinjem
jeziku, a koji su &esto gotovo nesvjesni, djeluju i u razumijevanju stranog
jezika. -
Treéi je princip nuZnost razlikovanja metodologije od svrhe uéenja, od-
nosno kompetencije u procesu uéenja od konaénog cilja. Pedago$ki postupci
. koji vode kona&nom cilju nisu istovjetni s kona¢nim ponaSanjem. Proces ude-
nja, koji treba olakSati i osvijestiti, u sredistu je paZnje komunikacijske me-
todologije, a aktivnosti, zadaci i strategija ucenja nastavne su jedinice komu-
nikacijskog programa. Tako ée sve vjeZbe usmjerene prema boljem razumije-
vanju pomo¢i i boljem prevodenju, a prevodenje je opravdano i u onim situa-
cijama u kojima konatni cilj nije obrazovanje prevodioca, veé efikasno razu-
mijevanje teksta na stranom jeziku bez posredstva materinjeg jezika.

S obzirom na navedene teoretske postavke i metodolodke principe prevo-
denje se u nastavnom procesu moge ostvariti u dvostrukoj ulozi: ono se zasniva
na interpretaciji teksta i odraZava razinu razumijevanja, a njime se interpre-
tativni postupci osvje§éuju i razvijaju a razumijevanje produbljuje.

U pouavanju stranog jezika u funkciji struke prevodenje je &évrsto po-
vezano sa sposobnoSéu Eitanja i razumijevanja pisanog struénog teksta na stra-
nom jeziku. U visokom obrazovanju praksa pokazuje da studenti ne izlaze iz
srednjih Skola kao efikasni &itaoci, barem ne veéina. Citaju rije¢ po rije, a
ne u veéim zamasima pomoéu kontekstualnog i logi¢kog povezivanja. Oni
zastaju pred svakom nepoznatom rijedi, i to &ak i odli¢ni studenti, ne ocjenju-
juéi njezinu relativnu vaZnost, ne pokuSavajuéi &ak da pogode njezino znade-
nje, iako je ono &esto posve oéigledno. Uglavnom, oni ¢&itaju kratkovidno, ne
prenose svoju kompetenciju na strani jezik, a prevode doslovno, &esto nesu-
vislo. Takoder ¢itaju bez neke odredene svrhe, najceSée samo zato $to je to
zadani tekst na stranom jeziku. A odsutnost motivacije jedan je od razloga
Sto ne aktiviraju svoju interpretativnu sposobnost. Drugi, kljuéni razlog po-
stoji u naSem poutavanju, odnosno u naéinu njihova udenja. Mi Gesto previse
tumadimo, dajemo znadenje nepoznatih rijedi i konstrukeija, pogotovo struénih
termina, tako.da kod studenata stvaramo naviku i uvjerenje da moraju una-
prijed znati svaku pojedinu rije¢ da bi razumjeli smisao teksta koji &itaju i
da je sve u tekstu jednako vaZno. Time, nimalo paradoksalno, pobudujemo
otpor prema duZim i sloZenijim tekstovima (jer treba sizvaditi sve nepoznate
rijeti<). Nadalje, vjeZbe najle$ée planiramo nakon ¢itanja, a ne u toku &ita-
nja, te u njima zapravo provijeravamo razumijevanje, a ne upravljamo pro-
cesom razumijevanja. Takvim poucavanjem ne stimuliramo studente da rje-
Savaju probleme znalenja. Dajuéi im znalenja, onemogucéavamo im pristup
njihovu vlastitom pojmovnom svijetu i iskustvu, koji jedini osiguravaju smisao
¢itanja.

U poutavanju ¢&itanja i razumijevanja studentima treba objasniti da je
komunikacija putem prirodnog jezika u biti pribliZna i nepotpuna te da ovisi
o zajednitkom znanju i sposobnosti predvidanja, o dodavanju podataka i &ita-
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se razini neposrednog razumijeva

vrste prijevoda na materinjem jeziku osvijestiti i
postupci, osobito na pofetku ovak
slijedi upotrijebljen je u radu sa s

Na kraju arbitrase stranke

................ .. prihvatiti arbitraZnu
. kao da je to odluka redovnog suda.

Svi su studenti bez teSkoc¢e nadopunili redeni
su prihvatiti« ili »ée prihvatiti (futur ima cest
diskursu) »arbitrazny odluku« i
pretativni postupak pomoéu

Cu s »moraju prihvatiti«, »duZne
o deontitko znadenje u pravnome
li »arbitraznu presuduc. Kada se analizira inter-

moZe tekstualno izraziti na jedan od sljedeéinh hatina: »Odluke rgdovnpg
suda se provode«, »Sudske su odluke prinudne«, »Stranke moraju prihvatiti

odluku redovnog suda« itd. Ova skrivena propozicija dio je naSeg iskustva i
Zznanja o svijetu. :

—_—

* Medu ostalima: F. Smith, Understanding Reading, : ston
1971; H. @, Widdowson, “The Process and Purpose of Reading”, the TESOIL Convention, Mlaml:
1977, takoder u H. @. Widdowson, Explorations in Applied Linguistics, London, OUP, 1979;

K. Gardner, “Reading Comprehension” u The Teaching of Comprehension, An Occasional Paper
The British Council, London, 1978. :

New Ydrk, Holt, Rinehart & Winston,
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Dakle, razumijevanje: navedene refenice ovisi o nafem komunikacijskom
znanju i sposobnostima, i to o logi¢kom iznanju i interpretativnoj sposobnosti
da uspostavimo logicki odnos ekvivalencije, te o iskustvenom znanju i sposob-
nosti interpretacije propozicija, kao i o sposobnosti dogovaranja o znaéenju
koje nam omogucuje da u svojemu duhu pronademo odgovarajucu skrivenu
propoziciju i razumijemo implikaciju._ Dogovaranjé o znadenju takoder dje-
luje izmedu sudionika pisanoga diskursa, iako posredno i manje ocigledno
nego u razgovoru.. Propozicije koje se podrazumijevaju i koje primalac mora
otkriti da bi uspostavio suvislost poruke, dio su zajedni¢kog znanja, tj. znanja
i iskustva o svijetu, na $to se odagiljalac i primalac poruke pozivaju u uspje$noj
izmjeni znagenja. Oda$iljalac ratuna s odredenim zajedni¢kim znanjem i ko-
dira obavijesni sadrZaj u poruke koje u biti nisu precizne i koje primalac mora
nadopuniti da bi’ komunikacija bila moguéa.. U tome se, izmedu ostaloga, o€i-
tuje 1nterakc1jska prlroda diskursa, i pisanoga.i:govornoga. Sto je viSe zajed-
nitkog znanja, to je manje obavijesnog sadrzaja izraZenog jezikom. Tekst koji
strutnjak pi$e”za struénjaka, nije nerazumljiv nestruénjacima zbog »tezine«
struénog jezika, veé zbog odsutnosti zajedni¢kog znanja i nepoznavanja konven-
cija znanstvenog diskursa. Zbog toga je bitno da tekstovi pomocu kojih- Zelimo
razviti uspjedne strategije ¢itanja i razumijevanja na stranom jeziku budu u
skladu s konceptualnim moguénostima studenata. :

O meduljudskom znanju ovisi razumljevanje funkcije izritaja (ilokucij-
skog &¢ina). U gornjem primjeru moZe se samo iz konteksta &itave situacije (iz
prirode Citavog teksta, njegova izvora i namjene, druStvene uloge oda3iljaoca
i primaoca, poznavanja konvencija tog tipa komunikacije i dr.) zakljutiti da
izri¢aj ima funkeiju opisa i objaSnjenja (tumadenja), a ne prinude, te da spada
u diskurs pravnog obrazovanja, a ne pravnoga procesa (tj. m]e neka pravna
norma, npr. klauzula arbitraZnog ugovora).

Tekstualno znanje nam.pomaZe da razumijemo na koji je nac¢in odasiljalac
jezitno organizirao pojmovnu i meduljudsku sastavnicu u svojem izri€aju, kako
je retenice povezao u tekst (tekstualna kohezija, logicki veznici) i kako su
izri¢aji podeSeni prema promjenljivu- stan]u zajedni¢kog znanja u toku inter-
akcije.

- Na materm;em jeziku sve se.to dogada brzo i spontano, naravno uz pre-
duvijet odgovarajuéeg: znanja o svijetu i intelektualnih moguénosti primaoca.
Da se komunikacijsko ‘znanje i sposobnosti ne prenose uvijek lako na strani
jezik, dokazuje ¢injenica’ §to studenti u eksperimentalnoj grupi nisu pogodili
znadenje nepoznatih rijedi u istom primjeru na engleskom jeziku, osim jednog
studenta, i to nakon relativno dugog razmi$ljanja, iako su svima bile poznate
sve ostale rije¢i. Pomoéu djelomiénog prijevoda (na veé¢ navedeni nalin) moZe
se, dakle, studentima pokazati kako se rjeSavaju problemi znadenja.

Drugi se metodoloSki postupak sastoji u raznim vjeZbama za vrijeme &i-
tanja (pitanjima i natuknicama uz tekst na stranom jeziku) pomocu kojih se
potite razumijevanje veé u toku &itanja, bez prevodenja:

At the end of the arbitration the parties 1.Compelled means
. a. free
are compelled! to accept the arbitral b. forced.
award? as if it were the decision of an 2 Au:iard is likely to be
. a. decision
ordinary court. b. evidence

¢. procedure.




Medutim, u ovom sludaju druga grupa studenata sli¢nog sastava nije dala
potpuno toéne odgovore iako su znali znatenje svih ostalih rijedi, a osobito
konstrukcije »as if it weres, kao i znatenje distraktora. Neki su zaokruzili
2.b i 2. c. Oni koji su zaokruzili 2. c (¢ak odliéni udenici), dodali su propoziciju
»Arbitrazni postupak je obavezan nakon sklapanja arbitra?nog ugovorac, koja
je totna sama po sebi i ranije se navodi u istom tekstu, no u ovom sludaju ne
odgovara kontekstu redenice. Ti studenti nisu na prikladan nadin povezali
tekstualne podatke sa svojim znanjem. Oni koji su zaokruzili 2. b, pokazali su
priliénu nesposobnost u aktiviranju svoga znanja. Studentima mozemo, narav-
no, i jo§ viSe pomoéi tako da im pokaZemo kako ée razmi$ljati, da ih upozorimo
na vaznost logi¢kog odnosa tekstualno izrazenoga pomoéu »as if it were, te
vremenskog odnosa izraZenoga u »At the end of arbitration«, zatim ih moZemo
pitati o pojmu prinudnosti u pravu itd. Ipak, ovakav je nadin uvjerbavanja
interpretativnih sposobnosti opéenito uspjesniji posto smo najprije na raznim
primjerima u prijevodu na materinjem jeziku studentima dokazali i prikazali
kako se stvara znadenje. Zatim se interpretativni postupci mogu prenositi i
razvijati na stranom jeziku postavljanjem sve teih zadataka u rjefavanju
problema znagenja koji se izvode neposredno na stranom jeziku ili u toku
prevodenja na materinji jezik. Ako ovako radimo, i sami éemo se iznenadit%
koliko se znalenja moZe pogoditi ili unaprijed predvidjeti. Zbog ograniéenosti
prostora ne mogu, na Zalost, navesti mnoge zanimljive primjere u kojima dje-
luju razligiti interpretativni postupci. Mogu, medutim, uvjeriti svoje ¢itaoce da
uspjeh u ovakvom radu ne izostaje.

Jos samo nekoliko rijeéi o drugoj, epistemolo$koj razini &tanja i prevo-
denja. To je spoznajni postupak u kojem donosimo odluke o tome $to (:?mo
izabrati kao trajan dodatak svojemu svijetu znanja. Odluke o relativnoj vaZno-
sti i smislu obavijesti ovise o nagoj namjeri (zasSto ¢itamo) i prethodnom zna-
nju, kao i kompetenciji da upotrijebimo tekst radi stvaranja znaéenja priklad-
nih za svoju namjeru. U prirodi je takvoga Citanja preoblikovanje pisaf{og.
teksta u osobni, skraéeni jezik, sli¢an govornome, u kojemu se sloZeni jeziéni
oblici konceptualiziraju u jezgrovite ideje, Cesto i najprirodnije izraiem? na
materinjem jeziku, osobito u situaciji u kojoj se u nas upotrebljava strani je-
zik u znanstvenom i struénom radu. Takvo prevodenje neobi¢no je Va.ino u
poutavanju ¢&itanja i razumijevanja stru¢nog teksta na stranom jeziku jer se
zasniva na razmiljanju i vrednovanju a istodobno odraZava i produbljuje
razinu razumijevanja. Takav naéin ¢itanja i prevodenja proSiruje pojmovni
svijet i razvija intelektualne sposobnosti, te tako ima §iru odgojno-obrazovnu
ulogu.
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