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UZ PROJEKT »UCENJE NJEMACKOG JEZIKA U
RANIJEM UZRASTU«

Projekt »Uéenje njemackog jezika u ranijem uzrastu« veé se tr-'u godinu
provodi na nekoliko zagrebatkih Zkola. Taj projekt ima i radni odnaslov
»Kognitivni pristup u uCenju stranog jezika«. Za razliku od nekolii-n drugih,
sliénih pokusaja, ovaj pristup je izrazito eksperimentalan, $to ujed:s znadi i
fleksibilan. Materijal koji se u praksi pokaZe neprikladan odmah - prilago-
duje evidentnim, reprezentativnim i relevantnim &iniocima koji su i uvjeto-
vali njegovo mijenjanje. Nakon izmjena ponovo slijedi provjera u praksi, sve
dok se nekoliko puta uzastopno ne dobije povratna informacija da je materijal
optimalno akceptiran.

Glavni je princip ovog projekta, dakle, uéenje s razumijevanjer:, i to na
svakom polju i razini. Ugenik mora razumjeti ono §to uje, ono $to kaze, prodita
ili napie. Nije rije¢ o semanti¢kom razumijevanju. Unutar njegovih spoznajnih
mogucénosti uéeniku mora biti jasno za$to je to upravo tako. Ovo nisu zakljué-
ci dobiveni teoretiziranjem.

Mnogi se metoditari pribojavaju negativnog transfera iz materinckog je-
zika, kao i toga da se dijete zbunjuju ako se prelazi ¢as na materinski jezik
¢as na strani, te da zbog toga treba ostati konzekventno kod stranog idioma.
Praksa je dokazala da to bag i nije uvijek izvedivo. Objasnjenje na materin-
skom jeziku vrlo je Zesto i te kako potrebno da bi se djetetu osvijestile sli-
¢nosti i razlike izmedu materinskog i stranog jezika. Cinjenica je da ucenik
trajno usvaja samo ono znanje koje je osvije§ceno, koje razumije.

PoSto se ne ide za tim da se novi pristup u udenju njemackog jezika de-
klarira kao jedini i neprikosnoven, a ostalim se metodama odrige svaka kvali-
teta, smatraju se prve dvije godine utenja, dakle II i III razred kao 1. fazg
ucenja, a IV razred potetkom 2. faze. U IV se razredu kombinira kognitivni

pristup s nekim elementima AV-metode, koja veé postoji u obliku multimedi-
jalnog sklopa.

Utenici su na satima u svakom sluéaju glavni akteri i kreatori rada. Treba
samo imati sluha za njihove kreacije. Vrlo je vaZno primijetiti trenutak u ko-
jem se javlja umor ili zasiéenost i — promijeniti sadr¥aj ili naéin rada. Kla-
si¢na artikulacija sata mora doZivjeti, u tom sludaju, neke promjene. o

U fazi kada je nesto vige pisanja i ¢&itanja, nikako se ne smije zanemariti
prvo i osnovno naéelo udenja stranog jezika — govorna komunikacija. Izgovo-
rena rije¢ uvijek mora biti polazna totka i glavna preokupacija svakog sata.
Iz nje mora pisanje i titanje izrastati kao logidan slijed. Dijalog mora biti
upotpunjen kratkim narativnim tekstom, jer djeca vrlo tesko uspijevaju pre-
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pri¢ati upravni govor, dok iz narativnog teksta lako nastaje govorna, dijaloska
situacija.

Objasni li se pravopis, tj. nadin pisanja, kao grafi¢ki prikaz jednog speci-
fitnog fonetskog sistema, problema gotovo i nema. GreSaka ima relativno vrlo
malo. TeSkoéa je, moZda, posebnost artikulacije nekih glasova kojih u naSem
fonetskom sistemu nema, pa se njihov izgovor tefe usvaja, ali i tu se postiZu
dobri rezultati primjenom fonetskih vjeZbi.

Vet¢ se desetljeéima teoretiarima i nastavnicima stranih jezika nameéu
pitanja — kada podeti uéiti strani jezik, koju metodu upotrijebiti i kako moti-
virati u¢enike. U traZenju optimuma, dobna se granica pomide naniZe. Jeda-
naest, pa deset godina, negdje se poéinje sa pet a negdje sa sedam godina. Mi
smo se odluéili za osam — zapravo za drugi razred osnovne $kole. Zasto ba$
drugi razred? Zbog mnogo razloga. U tom se razdoblju dijete veé saZivjelo s
ritmom Zivota $kole, steklo odredene radne navike i neka znanja — sluSanje
s razumijevanjem, vjeStinu &itanja i pisanja. Zasto je to bitno kada postoje
audiovizuelne metode? Svaka je metoda u svojem podéetku progresivna, ali i
radikalna. Moglo bi se reéi iskljudiva. Praksa s vremenom djeluje kao filtar,
koji pro¢i§éava kvalitetne osobine neke metode od onih manje kvalitetnih ili
¢ak pogre$nih. AV-metoda neosporno ima svojih dobrih kvaliteta, ali nije je-
dnako primjenljiva u radu s ulenicima svih uzrasta, grupama ili pojedincima,
kao ni na svakom stupnju rada. Iskustvo je pokazalo da ima djece koja nisu
auditivni tipovi i koja u radu, gdje se primjenjuje AVGS-metoda, ne pokazuju
nikakve rezultate. '

Automatizacija struktura pomoéu drila, neprikosnoveno kopiranje izgo-
vora s vrpce i reprodukcija za koju je uvijek potreban neki izvanjezi¢ni sti-
mulus, slika na primjer, prilitno zanemaruje neke vrlo bitne psiholoSke funk-
cije, koje u sebi impliciraju, prije svega, logiku, asocijacije i disocijacije, skla-
distenje informacija koje su razumljive i jasne, kao i sposobnost da se iz zaliha
informacija izvuku informacije potrebne za komunikaciju pomoéu razumije-
vanja, a ne na temelju Pavlovljevih uvjetovanih refleksa.

Dokazalo se na nizu primjera da dijete mnogo lakSe svladava ono gradivo
koje razumije, a isto je tako sposobnije da upotrijebi neku jeziénu strukturu u
razli¢itim komunikacijskim situacijama, ako je svjesno njezina monovalentnog
ili polivalentnog znalenja. (Kao primjer za to mogla bi posluZiti njemacka ri-
jeé bitte, koja u najjednostavnijoj svakodnevnoj komunikaciji moZe znaéiti i
molim i izvoli. Ako se u€enicima od 8 godina u nekoliko refenica objasni poli-
valentnost toga izraza, on ih viSe neée zbunjivati, niti ¢e ga pogreSno upotre-
bljavati. Sli¢no je i s upotrebom nekih fonema, koji su ujedno i sememi. Uz
jednostavno obja$njenje prilagodeno njihovoj moguénosti poimanja, greSke se
uvelike smanjuju.)

S razumijevanjem je usko vezan i faktor motivacije. U toku rada je zami-
jeéeno da djeca koja razumiju $to ude i koja se mogu svjesno koristiti ste¢enim
znanjem, pa ¢ak i samostalno kombinirati unutar tog znanja, za §to su apso-
lutno osposobljena, s velikim zanimanjem — &ak i bez nagrade, $to je obi¢no
ocjena — i s velikom voljom suraduju na satima njemackog jezika.

Analizira li se povijest pedagogije i didaktike, mora se do¢i do zakljutka
da, kao i opéenito u Zivotu, ekstremnost i iskljuéivost nikada nisu dali predo-
bre rezultate. Tako i u udenju jezika. Metode i oblike rada treba kombinirati
i $to je najva’nije — osmisliti. Zalimo se da su nadi ulenici sve viSe repro-
duktivei, a éesto im mi oduzimamo moguénost kreiranja.

95




Djetetu je u genima da neprestano pita — za3to?, a mi ga, umjesto da mu
damo moguénost da misli, zatrpavamo veé¢ gotovim informacijama — progra-
miramo ga poput kompjutora. Objasnimo li na samom podetku djetetu da je
jezik logi¢an sistem, koji izrasta iz Zivota, povijesti i obi¢aja ljudi, da je on
uzro¢no-posljediéna i funkcija i varijabla ljudskog bivstvovanja, a ne Zabloni-
zirani, petrificirani $kolski predmet, i damo li mu moguénost da pita — zagto?
— nastava ¢e stranog jezika imati, pouzdano, drukéije rezultate nego 3to ih
ima sada.

Kombinirati multimedijalni sklop, tj. njegove dokazane pozitivne elemente
s kognitivnim pristupom jeziku, znaéilo bi naprosto slijediti principe dijalek-
tike, koji nam obi¢no pruZaju najjednostavnija i najlogi¢nija rjeSenjz neke
problematike.

Jasna Gotovac

RAD NA VOKABULARU U V RAZREDU OSNOVNE SKOLE

Usvajanje rijeéi stranog jezika oduvijek je za nastavnike i autore udibe-
nika bio izazov. Kako da ucenik nauéi rije¢ stranog jezika, njezino znadenje u
odnosu prema drugim rijeéima i njezino znaéenje u.odnosu prema fizi¢koj
stvarnosti koju ta rije¢ oznacava?

Ucenje rijeéi je uéenje postepenog razlikovanja znadenja rijei stranog je-
zika od znadenja njihova najblizeg ekvivalenta u materinskom jeziku. To je i
ucenje leksika pojedinog konteksta. Ponuditi uéeniku prijevod nepoznate rijeéi,
ne znadi nauditi ga njezino znalenje, iako takav nadin ponekad uéeniku po-
maze da razumije novu rije¢ u odredenom kontekstu.

Opasno je vjerovati u to da ¢ée ulenici u poletnoj fazi ucenja stranog je-
zika nauciti znacenje objaSnjenih rijedi. Prihvaéanje i usvajanje znalenja ri-
jeti proces je koji se odvija postepeno i traje dugo.

Za prvih nekoliko vjezbi u udzbeniku za engleski jezik I SPEAK ENGLISH
B, autora Brozovié—Geréan, nisam traZila od uenika da pribiljeZe rijedi, ¢ak
ni da imaju rje¢nike za zapisivanje. Medutim, nakon 3. ili 4. vjezbe, poslije
obradenih A i B cjelina pojavilo se kod uéenika:

a) zaboravljanje znacenja rijefi, a time i nemoguénost dalje upotrebe, i

b) ucCestalost grefaka u ortografskom biljeZenju pojedinih rijeéi, unatoé
redovitoj upotrebi radne biljeZnice.

D. A. Wilkins sugerira Siroki raspon vizuelizacije rijeéi, $to viSe vizuelnih
stimulusa, §to je s ovakvim tipom udZbenika ostvarljivo do maksimuma. Wil-
kins smatra da je ulenje rijedi iz biljeZnice, pa prema tome i zapisivanje rijedi,
pogreSan natin uéenja rijei jer je time svaka rije¢ lingvisti¢ki i situaciono
sasvim izolirana. Medutim, mi uéeniku moramo nesto ponuditi, nekakav zapis,
tumacenje rije¢i koje on mora i zapisati, iako smo objasnili vokabular na satu
svim raspolozivim sredstvima koja pruza tip multimedijskog udZbenika. Fun-
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