Miodrag Radojevié

VASPITNO-OBRAZOVNA FUNKCIJA DOMACIH
ZADATAKA U NASTAVI STRANIH JEZIKA

U nastavno-obrazovom procesu domaéi zadaci imaju viSestranu i znaéajnu
funkeiju i u razrednoj i predmetnoj nastavi osnovnog i oba stepena srednjeg
obrazovanja. To se odnosi na sve predmete bez obzira na njihovu prirodu i
obim zastupljenosti. U nastavnim programima, udzbenicima, pa i Siroj peda-
goskoj literaturi, domaéi zadaci ni priblizno ne zauzimaju odgovarajuée mesto,
odnosno prostor. NeSto veéa paZnja posveéuje se domaéim zadacima u planovi-
ma odelenjskih i razrednih veéa i struénim aktivima, ali i u ovim organima
figuriraju kao periferno i uzgredno pitanje. Sa svim promenama do kojih
dolazi u procesu obrazovanja i vaspitanja menja se i uloga domacih zadataka,
njihova sadrZina, naéin izrade, obim, ciljevi i zadaci. Rezultati jednog istraZiva~
nja pokazuju da su te promene dosta spore i da se u nastavi mogu sresti pojave
koje se nikako ne mogu uklopiti u nase savremeno vaspitanje i obrazovanje.

Prema jednoj anketi o domaéim zadacima, ulenici su nastavnike podelili
u tri grupe: na one koji redovno daju i revnosno pregledaju, one koji Cesto
zadaju a retko kada ili nikada ne pregledaju i one nastavnike koji nikada ne
zadaju domace zadatke, bez obzira na prirodu predmeta i stepen obrazovnog
procesa.

U razrednoj nastavi domace zadatke rade udlenici i njihovi roditelji, u
srednjoj $koli jedan ili dva uenika za celo odelenje, a u predmetnoj nastavi
osnovne $kole kombinuju se oba ta nadina. Zajednitko za sve jest da su i oni
koji zadaju domaée zadatke radili, dok su bili udenici, na isti naéin, kolikogod
davno to bilo. .

Domaéi zadaci se rade u domu a prepisuju u holovima i dvoriStima Skole,
¢itaonicama, autobuskim i Zelezni¢kim stanicama, rede u mle¢nim restoranima
i poslasti®arnicama, a najée$ée u uéionicama neposredno pre ¢asa.

Jedna anketa je pokazala da veoma mali broj i nastavnika i u€enika zna
da napravi razliku izmedu domaceg rada i domaceg zadatka. Za vec¢inu to je
potpuno isto, dok izvestan broj anketiranih smatra da je domaéi zadatak pita-
nje, obaveza, zahtev, a da je domaéi rad odgovor na to, odnosno resenje za-
datka. Ova neizdiferenciranost znaéenja dolazi, svakako, otuda $to je u obema
sintagmama prvi deo isti ili zajedni®ki — domadéi, a ta aktivnost ucenika je
locirana, vezana za dom, kuéu, stan, prebivaliste.

Domaéi zadatak podrazumeva neposredan zadatak, zahtev nastavnika da se
ne$to napise ili uradi $to proisti¢e iz obradivanog nastavnog sadrZaja, najéeSce
za iduéi &as, sa odredenim jasnim ciljem. To je konkretna, strikina obaveza
koju uéenik treba da izvr$i, sa &ijim izvrSenjem nastavnik treba da se upozna
i, zavisno od konkretnog sludaja, donese odgovarajuée zakljutke za dalji rad u
vaspitno-obrazovnom procesu.

Domaéi rad je $iri i sveobuhvatniji pojam koji u sebi sadrZi i izradu do-
maéeg zadatka. Pod domaéih radom podrazumeva se sveukupan rad udenika
koji proisti¢e iz njegova shvatanja obaveze §ta i koliko treba da radi i onog
$to je nastavnik konkretno odredio. Konfuzija koja proistide iz nerastiSéenih
pojmova dovodi do veoma nezgodnih i neZeljenih posledica. Gotovo u svim
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udzbenicima pedagogije date su okvirne norme koliko se u kojem razredu
(uzrastu) ucenici mogu opteretiti domaéim radom. Te okvirne vremensie nor-
me mnogi tumace kao vreme za izradu domacéih zadataka pa tako i tolikc opte-
retuju ulenike, ratunajuéi da ufenje ima svoje, neko drugo vreme, o kojem
ucenik treba sam da brine.

Kakva je perspektiva domaceg rada i posebno domaéih zadatak:, tetko
bi bilo preciznije odredivati, ali sasvim je sigurno da domaé¢i rad mora =ve vige
proisticati kao litna, individualna potreba i motivacija ulenika, a m
institucionalna obaveza koja dolazi od Skole, odnosno nastavnika poje:!
Samim tim, normalno je da se smanjuje institucionalnost a raste i r-
kreativnost, inicijativa i smisao za individualni i timski rad. Na taj
maci zadaci postaju savremeniji i osmi§ljeniji, a time i prihvatljiviji.

U jednom odelenju srednje Skole, gde je obavezni jezik bio en
fakultativni ruski, dat je zadatak da udenici za odredeno vreme tra*e odnos
vokala i konsonanata u reéi majka. ViSenacionalna, $to znadi i vi’~jezina
sredina, kao Sto je SAP Vojvodina, za ovakav zadatak pruZa izuzetno ::avoljne
uslove, jer se zadatak ne svodi na &etiri jezika koji se ufe u 8koli, ves na jo§
desetinu jezika naroda i narodnosti Vojvodine na koje se profiruje -adatak.
Prilikom referisanja utvrdeno je da je najviSe jezika u kojima je od:wwos dva
vokala prema dva konsonanta, zatim jedan vokal i dva konsonanta, = jedna
grupa udenika je na$la da je taj odnos najpovoljniji u jeziku Roma, gde su
dva vokala prema jednom konsonantu — dae.

sieski, a

Ovaj zadatak je bio jednostavan, lak, zanimljiv, kreativan i sa kon’."&retnin}
praktiénim rezultatima. Uenici su radili u grupama, a svi u odelenju nauéili
kako se na petnaestak jezika kaZe najmiliji pojam majka.

Planiranje izrade

Po broju datih zadataka nastavnici stranih jezika stoje na drugcme me-
stu, odmah iza matematike. Ovo se odnosi samo na op§teobrazovnu nastavu,
dok se u usmerenom obrazovanju ovaj odnos menja zavisno od zanimanja,
odnosno statusa stranog jezika. Uporedivanjem svezaka za domace zadatke
uenika predmetne nastave jedne osnovne $kole sa 600 daka, konstatovano“je
da po broju ispisanih stranica na prvome mestu stoje strani jezici, a iza njih
materinji jezik i matematika. U 24 $kole jedne razvijene opstine nije naden
nijedan normativni akt niti zapisnik u kojima se makar pominju domaéi za-
daci. U susednoj $koli gradske sredine, republi¢kog centra, plan domatih za-
dataka utvrduje se na podetku svake Skolske godine. Zadatke planiraju struvcm
aktivi, a uskladuju se na odelenjskim ili razrednim veéima. Osobito je vazno
i to $to se sa sadrZinom, odnosno planom domaéih zadataka upoznaju i ucenici
i njihovi roditelji (re¢ je o osnovnoj $koli). Korak dalje idu neke ékole.kOJe
prilikom planiranja ukljuéuju odelenjske ili razredne zajednice udenika i na-
uéne grupe.

U praksi 8kola koje planiraju domaée zadatke sa jasno istaknutim cilje-
vima i zadacima provladi se jedna gre$ka. Najée$éa je pojava da nastavnik ne
odmeri dobro vreme potrebno za izradu zadatka. Da je ova greSka spontana
a ne namerna, vidi se i po tome $to nastavnici &esto smetnu s uma da lako i
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brzo uraden zadatak, ne znadi da ée lako i brzo biti pregledan i ocenjen. Na-
stavnik, dakle, mora i te kako voditi raéuna o ravnomernoj opterecenosti ne
samo ucenika nego i sebe.

Iz dokumentacije planova domaéih zadataka pomenute $kole moZe se kon-
statovati stalno napredovanje i usavrSavanje. Dok su prvi planovi samo ori-
jentacioni, globalni, uopsteni i nedovoljno uskladeni, iz godine u godinu pla-
novi su sve potpuniji, uskladeniji i konkretniji. Planovi sadrZe gotovo sve ele-
mente neophodne u nastavnom procesu: teme, cilj i zadatak, metod izrade,
sredstva koja ¢e se koristiti, eventualnu literaturu, na koji ¢e se naéin raditi —
timski ili individualno, u saradnji sa kojim predmetom i, u nekim sluéajevima,
u kojoj organizaciji udruZenog rada. Za izradu domatih zadataka u nastavi
stranih jezika saradnja je najéedée sa nastavnim predmetom materinjeg jezika,
geografije i istorije, a organizacije udruzenog rada u kojim ée se obaviti jesu:
turistitke organizacije, auto-transportne, uvozno-izvozne, informativne i ca-
rinske.

Planovi domaéih zadataka moraju, osim raznovrsnosti, aktuelnosti, osmi-~
gljenosti i kreativnosti, obezbedivati i osnovne elemente principa vaspitanja i
obrazovanja u celini. U nastavi stranih jezika to nikada nije te$ko ni planirati
niti ostvariti maksimalno.

Praéenje izrade

I pri planiranju i praéenju izrade domaéih zadataka najteZi deo posla
za nastavnika jest rad sa izrazito talentovanim udenicima i onima koji zaosta-
ju. To prakti¢no znadi da nastavnik mora gotovo uvek deliti odelenje na tri
grupe, $to podseéa na rad u kombinovanim odelenjima razredne nastave. Sto-
jeéi pred takvom dilemom jedan nastavnik francuskog jezika je traZio od uce-
nika koji su izrazito talentovani i postizu izuzetno dobre rezultate da prihvate
rad sa udenicima koji zaostaju. U pokusaju koji je u€injen najbitniji momenat
jest to $to je nastavnik ostavio da se samostalno opredele, odnosno izaberu.
Kada je to udinjeno, onda je organizovan rad po principu »parova«. Do kraja
nastavne godine nije bilo ulenika koji zaostaju. Rezultati su bili bolji od
svakog ofekivanja. Tako je znatno smanjen obim obaveza nastavnika prema
ovim dvema grupama. Nastavniku je ostalo samo praéenje i usmeravanje.
Kod domaéih zadataka ovaj problem je lak3e reSavati utoliko $to se udenici
mogu deliti u grupe prilikom davanja zadataka, a uz to i prilikom praéenja
zahtevi se mogu menjati u odnosu prema sastavu i moguénostima grupe, Sto ne
znadi da taj sastav ne treba menjati, naprotiv, svaku aktivnost treba davati u
drugom sastavu grupe.

‘Nekim nastavnicima je dovoljno da povrsno pregledaju da 1i su svi doneli
zadatak, drugi provode »3tih-probec, a neki angaZuju »bolje« ucenike da po-
mognu u pregledanju zadataka. Perspektivna je inicijativa da se angazuju
udenici u praéenju i kontroli izrade domaéih zadataka, jer se tako upotpunjuje
utisak svakog u¢enika o svakome. Ali u praksi pre gledanja domaéih zadataka
zadrzao se ponegde i onaj oblik koji je joS Svetozar Markovié, pre viSe od
jednog veka, osudio, a to je da se jednom ili dvojici uéenika poverava pregled
domaéih zadataka sa obavezom referisanja ko je a ko nije uradio domadéi za-
datak. To su obi¢no uvek isti ulenici kojima se moZe poveriti ovako sloZen i

odgovoran posao.
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Motivacija i angaZovanje udenika

U PEDAGOGIJI dra Krnete j dra Potkonjaka dan je primer kaks se uge-
nici mogu ukljuditi u pracenje izrade domaéih zadataka, Po dvoje udenika

Odelenje se moZe podeliti u dva dela i zameniti zadatke u demu “c

ko desiti da dvoje udenika imaju zadatke jedno drugoga. Podela od-]
moze izvrSiti na viSe nagina: po sediStima, po prozivniku, na pbarne i .“eparne,
do polovine i od polovine prozivnika, po sopstvenom opredelenju uder za, pre-
ma navijaéima za vodeée fudbalske klubove, na opredelenje prems vrstama
muzike, prema folklornim grupama, horovima, sekcijama, nauénim Tupama
ili bilo koja druga podela na dve ili vige grupa.
Ovakvom organizacijom udenici dolaze do svih zadataka, upoznaju je:zn dru-
goga i formiraju potpuniji sud svaki o svakom, naravno, bez naporc ° nepri-
jatnosti. S druge strane, kolektivan rad i poverenje donosi i li¢nu i =njadanu
kolektivnu odgovornost, a samim tim i zadovoljstvo. Pokazalo se u proksi kao
veoma pozitivno davanje pregleda domaéih zadataka van ¢&asa, kod I uée. To
je znatno uticalo na ugenitko zblizavanje i medusobno bolje upoznav:aje po-
rodi¢nih i socijalnih uslova. U grupama dolazi do dijaloga, suprotnih ;i
ti¢nih misljenja, uopStavanja sudova, traZenja nijansiranja znadenja 1.3 koje
su manje ili vise adekvatne, razgovara se o konstrukeiji redenice, figurativnom
izraZzavanju, prenosnom znatenju reéi i izraza, traZenja i nalaZenja sli‘nosti i
razlika sa svojim materinjim jezikom, pogotovu ako u grupi nije svima isti
materinji jezik. Stoga, prilikom rada u grupama ili parovima nastavn'k moZe
dozvoliti poluglasan razgovor, toliko da jedni drugima ne smetaju. Zavisno od
prirode materije koja se obraduje grupe mogu birati referente, davati y;vedloge
za nova reSenja, iznositi probleme na koje su nailazili u radu, kritikovsii neak-
tivne i isticati najaktivnije.

Podrazumevajuéi dobru organizaciju u svemu ovome, nastavniku bi os!:ao
najodgovorniji i najsuptilniji deo posla: da prati, usmerava i podstide, 1s
kolektivom odelenja, prilikom utvrdivanja ocena, bez ikakve dileme, vrednuje
i ovaj deo.

U knjizi Marksisti¢ko obrazovanje u $koli, dr Dragutin Frankovi¢ u po-
glavlju: Praéenje i ocjenjivanje idejnog razvoja udenika — piSe: »NaravnQ,
teSko je nastavniku pratiti ponasanje svakog udenika i u razredu, i u radionici,
izvan Skole, pa ga je zbog toga teSko i ocijeniti. Medutim, uenici vrlo doPro
znaju kako se pojedinac ponasa. U tome i jest stvar — da je tu rijeé o
drusStvenoj ocjeni ponasanja. Ocjenjivanje se ne smije svesti samo na to
da samo nastavnik ocjenjuje, jer svi viSe znaju nego on.« Ova intencija svaka-

ko ne ostaje zatvorena u granicama jednog, odredenog predmeta, pogotovu kod
ovakvih oblika rada.

Novi sadriaji-

U promenama koje donosi usmereno obrazovanje treba naéi mesto i pravu
kreativnu funkeiju domaéih zadataka. Oni u svakom sludaju moraju iziéi iz
ustaljenih klasiénih formi i okvira. N astavnika u tome praktiéno niSta ne spre-

90




¢ava, naprotiv, daje mu moguénosti pune inicijative za nove oblike angaZzo-
vanja i motivacije udenika. Organizovano praéenje u Skolama jedne opstine,
domaéi su zadaci, izrazitije nego ostali deo nastave, pokazali koliko je i kako
shvaéena ova, u na$em drustvu, najznacajnija reforma, pogotovu $to nijedna
dosad nije bila toliko medusobno uslovljena i povezana sa svim »spoljnim«
¢iniocima. Novu te¥koéu kod stranih jezika predstavlja velika razlika u ras-
ponu nedeljnog fonda &asova (od jedan do Sest), tako da su se ponekad domaci
zadaci nagli u interventnoj funkeiji prilagodavanja ili nadoknade.

Entuzijazam nastavnika, njegova privrzenost predmetu i pozivu perma-
nentno insistira na obimnosti nastavnih sadriaja, ne mireéi se nikada s odre-
denim fondom 3to zna®i i obimom programa. To je nesto Sto je svojstveno
ovom zanimanju te se ne mo¥e radunati na drukéiji pristup ni odnos. Ali po-
stoji bezbroj nadina da se to prenese na drugi nadin i drugi plan, tj. da se to
$to je »preko obima i norme« prenese fakultativno prema afinitetu ucenika, da
se ponudi u formi koja ée biti prepustena uceniku. Drugim redima domati
zadaci treba da budu tako »rastegljivi« da se na tom planu utenici samostalno
opredeljuju za obim, kreativnost i sadrzinu, a nastavniku ostaje da traZi oblike
koji ée privuéi paZnju udenika, koji ée uciniti udenika privrZenijim, zaintere-
sovanijim i aktivnijim.

Veoma je &esta tema koju daju nastavnici materinjeg jezika kao pismeni
ili domaéi zadatak: Sta bih rekao (rekla) strancu o svojoj zemlji. Pregledajuéi
stotinjak takvih zadataka dolazi se do zakljutka da su to najpovrsniji podaci
o naSoj zemlji, pre svega o spomenicima kulture, lepotama naSe zemlje, re-
¢eni jezikom turistitke reklame i u jednom veéem broju neSto konkretnije o
na$oj revoluciji. Toliko podataka sadrzi svaka enciklopedija. Malo je zadataka
koji daju izvesne elemente specifi¢ne za jedno podruéje, kraj, sredinu, iz ko-
jeg se moZe rekonstruisati ono §to je bitno za na$u zemlju i na$ sistem. Utenik
iz tipi¢no poljoprivrednog podrucja oskudeva u red¢ima odredenog stranog je-
zika da bi mogao govoriti o svojoj sredini i njezinim bitnim karakteristikama.
To nedostaje, kako onome sa poljoprivrednog podruéja Vojvodine, tako i ono-
me sa turistitkog, stotarskog, industrijskog ili bilo kojeg podruéja. Ako se
kolski centri formiraju i lociraju prema specifi¢nostima potreba odredenih
zanimanja, normalno bi bilo da to bude podrZano u nastavi stranih jezika
orijentacijom na specifiénost tog regiona. Utenicima se moZe dati kao domaéi
zadatak da bolje upoznaju strukturu poljoprivredne proizvodnje, mehanizaciju
ili kooperaciju najblize radne organizacije. Zadatak se moZe dati ne za prvi
iduéi das veé za treéi ili koji najviSe odgovara srazmerno vrement, odnosu,
obimu koji nastavnik priblizno moZe da odredi ili se sa udenicima dogovori.
Taj se zadatak ne mora dati celom odelenju veé samo jednoj grupi. Druga gru-
pa moZe dobiti zadatak da poseti zdravstvenu stanicu na podruéju Skole, utvr-
di strukturu radnika, uslove rada, najéeSée bolesti, oblike preventive, organi-
zaciju patronaZe, oblika saradnje sa §tabom ops$tenarodne odbrane i samoza-
jtite, sa organizacijom Crvenog krsta, da upozna i druge oblike delovanja.
Jedna grupa, po sopstvenom opredeljenju, ili na koji drugi nadin, moZe biti
odredena da prisustvuje zboru radnih ljudi ili nekom drugom organu U pro-
izvodnoj radnoj organizaciji, kada ée upoznati organizaciju proizvodnje, pro-
cenat otpadnog materijala, plasman na trzistu, probleme radnitkog standarda,
moguénosti rekreacije, stabilizacione mere i njihovo sprovodenje u Zivot, aktiv-
nost SSO unutar radne organizacije, njeno uceSce na omladinskim radnim akci-
jama ili neko drugo odredeno pitanje.
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Zadatak ne bi morao pisati svaki ugenik pojedina&no. To bi mogao da bude
timski rad. U svakom sludaju, pojaviée se nekoliko znatajnih elemenata. Prvo,
pojavice se velik broj novih re®i i izraza koje ufenici nisu sretali u nastavi
odredenog jezika. Za reSenje ée se obratiti red¢niku ili nastavniku. Tako nadene
re¢i nece se lako i brzo zaboraviti, jer je u osnovi bila Zelja, motivacija, svesno
nastojanje, potreba da se ta re¢ nade. Drugo, prilikom referisanja, usmenog ili
pismenog, i ostali ¢e te nove pojmove zapamtiti bolje, brze i lakSe nego da su
ih utili na €asu. Trece, ulenici ée neposredno, u danoj sredini, upoznati deo
drustvene sredine konkretnije i potpunije nego da se, u sklopu bilo kojez pred-
meta, knjiski utilo. Cetvrto, svaka grupa je upoznala samo jednu oblast, a ostali
su iz referisanja upoznali i ostalo. Peto, nastavnik je dobio povratnu informa-
ciju i obogatio svoje poznavanje sredine, a istovremeno i osvelio svoj fond
re¢ima koje retko ili nikako ne upotrebljava.

Ovi primeri nemaju pretenziju davanja bilo kakvih recepata, veé samo
ideja kako se mogu organizovati oblici davanja domacih zadataka u pokuSaju
da se izade iz klasi¢nih formi i zatvorene prostorije doma (kuce), ¢ime se ide
potetnim ali sasvim odredenim korakom k udruzenom radu. Primeri su uopste-
ni zbog toga §to treba da izbegnu konkretno vezivanje za nastavni program
jednog od razreda pocev od III osnovne do zavrinog razreda prevodilacke
struke.

U nastavnoj praksi stranih jezika, u na3oj bliZoj i daljoj proslosti, insisti-
ralo se na upoznavanju zemlje &iji se jezik izudava, pa %ak i na razvijanju,
¢esto i nekriti¢no, ljubavi prema toj zemlji i svemu $to je njeno. Na to su upu-
¢ivali, dobrim delom, priruénici, udzbenici ili &asopisi tih zemalja. Dcemaéi se
zadaci ubrajaju u onaj deo koji nastavnika ne obavezuje na takvu tematiku,
naprotiv, tu je najve¢a moguénost inicijative i kreativnosti. Zato se i dogadalo
da ugenik ili student lako i rado govori i pife (najéeSée su to ustaljene teme)
o mostovima Pariza, tornjevima u magli Londona, na moskovskom Crvenom
trgu i sliéno, ali kada treba konkretnije i odredenije da progovori o svojoj
zemlji nedostaje mu pojmova, pogotovu ako su specifi¢ni i predstavljaju po-
drugje novije terminologije specifi¢no za nas (npr. samoupravno organizovanje).

Bilo bi jednostrano i neodgovorno upuéivati udenike samo na radne orga-
nizacije i proizvodnju. I te kako ih treba upuéivati i na filmski repertoar, sa-
vremenu muziku i disko-klub, na slikarske izloZbe i koncerte, tv emisije, po-
rodi¢ne teme, radne akcije u Omladinskim radnim brigadama i onima kao 3to
su prikupljanje sekundarnih sirovina, prikupljanje letine i susret s vojnicima
koji prvi priti¢u u pomo¢, organizacije proslava u kojima se neguju revolucio-
narne tradicije, komentare znadajnih politi¢kih dogadaja i mnoge druge teme
raznovrsne i bogate kao $to je i sam Zivot koji ih okruzuje.

Ovakvi se zadaci mogu planirati u saradnji i korelaciji sa drugim
nastavnicima, zavisno od prirode teme, odnosno predmeta. Ovako data tema
moZe se raditi u korelaciji sa nastavnicima materinjeg jezika u ¢emu bi se
postigla uSteda u vremenu, a u paralelizmu jezika postizala preciznost i upo-
znavanje sli¢nosti i razlike medu jezicima. Ako bi se nala dva strana jezika i
materinji jezik, efekat bi bio jo¥ potpuniji, jer bi se videlo i kakvi su i koji uti~
caji izvrSeni u jeziku i u kojoj oblasti koji jezik ima neku svoju »dominaciju«
(tehnika, poljoprivreda, kulinarstvo, muzika i dr.).
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Da bi ucenik mogao prikazati jednu izloZbu, mora imati osnovne pojmove
o slikarskoj tehnici, mora istaéi preteZnu tematsku orijentaciju autora, Sto zna-
¢i nauciti neke osnovne pojmove raspoznavanja, a to znaéi i nekoliko novih
pojmova u refniku odredenog jezika, i prevedeno na jezik njegove potrebe,
moguénost da na tom jeziku govori o izloZenim slikama ili eksponatima bilo
koje vrste (u muzeju, galeriji, lapidarijumu).

Sigurno je da ée ovako upoznavanje jezika ne samo doneti bolje i potpunije
znanje veé da ée probuditi interes za udenje stranih jezika, $to znaéi poveca-
vanje broja uéenika i odelenja fakultativnih jezika u $kolama prvog i drugog
stupnja. .

U ovakvoj organizaciji domaéih zadataka, a time i ufenja stranih jezika,
sa akcentom na kreativnosti i osmisljenosti i potisnutoj institucionalnosti, na-
stavniku ostaje kao najznadajnije da pravilno i stalno usmerava ucenike, da
tra%i i pronalazi u nastavi onaj segment koji ée najévrife povezivati nastavu i
dru$tvenu sredinu, i motivisati u¢enika na samostalno, aktivno i svesno usva-
janje nastavnih sadrzaja kako bi se postigli vaspitno-obrazovni ciljevi u nastavi
stranih jezika. Prilikom utvrdivanja op$te ocene nastavnik ¢e, uz puno uteScte
udenika, lako moéi da utvrdi i vrednost ovog uéinka i »uratuna« u opS$tu ocenu
kao bitan elemenat rada i zalaganja, odnosno postigutih rezultata. Koliki je
procenat udenja stranog jezika primenom domaéih zadataka, toliki treba da
bude i uticaj domaéih zadataka na utvrdivanje op3te ocene. Na taj ¢e nacin
biti potiskivana formalna (ili formalistitka) a uvaZavana stvarna, aktivna i
stvaralatka strana u nastavi stranih jezika. Neée biti viSe bitno koliko su do-
maéi zadaci zastupljeni u normativima, veé koliko je njihovo sustinsko znalenje
u ostvarivanju vaspitno-obrazovnih ciljeva.
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