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Clanak se bavi ispitivanjem povezanosti uspjeha u u¥enju engleskog kao stranog jezika i ne-
kih elemenata nastavne sitvacije u 3irem smislu rije€i. Razmatraju se rezultati regresivne
analize na varijablu ocjene iz engleskog jezika i poku§avaju objasniti korelacije medu uk-
YHufenim prediktorima. U zakl_]m‘iku se iznose mogude implikacije na konkretnu nastavnu
praksu,

Uvod

N Znanje stranog jezika kao pojam vi¥e je puta tijekom povijesti poduavanja
stranih jezika bilo redefinirano, Tradicionalno se znanje stranog jezika odredivalo u
odnosu na poznavanje strukture jezika (vokabulara, gramatike, izgovora} ili vladanja
jezitnim vje$tinama (slu¥anje, govor, &itanje, pisanje). U novije se vrijeme ono
poistovje€uje s komunikativhom kompetencijom. Oba gledi¥ta u dana¥nje vrijeme
doZivljavaju kritiku. Prista¥e komunikativne kompetencije kao mjerila znanja stranog
jezika smatraju da poznavanje strukture, jezika i viadanje jezi¥nim vje$tinama (ling-
vistitka kompetencija) ne moraju nuZno dovesti do sposobnosn komunikacije. §
druge pak strane, neki glotodidakti¢ari isto tako napominju da komunikativna kom-
petencija ne mora nuZno rezultirati komunikativnom performancom. U suvremenoj
glotodidaktici danas se sve Ce¥ce.istife da bi definicija pojma znanja stranog jezika
trebata ukljutivati i u€enikovu Zelju da profiri svoje znanje stranog jezika te iskoris-
ti svaku priliku koja mu se ukaZe za pobolj¥anje znanja. Pristae takve pro¥irene
definicije (npr. Gardner, 1985) smatraju da s¢ samo poznavanje jezitne strukture i
vieStina bez konkretne upotiebe jezika u stvarnim situacijama i Zelje da se to pozna-
vanje profiruje kako bi se olak¥ala komunikacija ne moZe smatrati pravim znanjem.
Prihvacanje ove ire definicije znanja stranog jezika podrazumijevalo bi i neke prom-
jene u metodici nastave stranih jezika. Naime, zadatak nastavnika ne bi vi¥e bio
samo podutavanje jezitnih sadrzaja ve¢ i bavljenje pojedinanim interesima utenika
te potlcanje u njima Zelje za stvamim koriftenjem jezika i pro¥irenjem kompetencue
izvan granica $kolske uionice.

Ako znanje stranog jezika promatramo kao rezultat ufenja, usp_]e§nost utenika
stranog jezika moZemo ispitivati u odnosu na elemente koji determiniraju proces
uéenja Danas postoji titav niz modela véenja i nastave stranog jezika (npr. Dun-
kin i Biddle, 1974; Blalystok 1978 i dr.). Gardnerov model (Gardner 1983) sma-
tramo posebno zarimljivim jer na vrlo pregledan natin ukljucuje i nastavou kom-
ponentu.
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Slika 1: Gardnerov model (Gardner, 1983; str, 500)

Gardnerov model (slika 1) polazi od druStvenog konteksta, koji izravno utje€e na
- nastavnika stranog jezika i samog ulenika, a neizravno na nastavu. Utenik i nastavnik
glavni su sudionici procesa nastave i ufenja stranog jezika i svojim osobinama utjetn
na proces ufenja izravno (ufenik) i neizravno (nastavnik, preko nastavne situacije).
Smatrajuéi ovakav model dovoljno sveobuhvatnim, u istraZivanje koje smo
proveli ukljutili smo varijable koje se odnose na osnovne komponente tog modeia.

Problem

Neposredni poticaj za ispitivanje koje smo proveli na¥li smo u injenici da,
opéenito govoredi, ulenici engleskog kao stranog jezika u na¥im ¥kolama niti nakon
gotovo deset godina ufenja ne ovladaju njime u zadovoljavajuéoj mjeri. Ovo to vise
¢udi jer je engleski jezik najpopularniji strani jezik v ¥koli i &ini se da na¥im
u¢enicima ne nedostaje motivacije za uenje tog stranog jezika.

U pokugaju da osvijetlimo ovaj problem Zeljeli smo ispitati s ¢ime se sve
moZe povezati uspjeh u ulenju engleskog jezika kod nafih ulenika. U tu smo
svihu na zavisnu varijablu uspjeha u utenju engleskog jezika izvr¥ili regresiviu
analizu sedamnaest varijabli koje su se odnosile na dob ufenika, uéenikovu pro-
cjenu nastavnika engleskog jezika, ufenikovu procjenu satova engleskog jezika,
sposobnost za uZenje, Zelju za ufenjem, uloZeni trud u u¥enje te tip motivacije za
uienje, '

Regresivin analizu izvi$ili smo i posebno na rezultatima za mutke ispitanike, a
posebno za ¥enski dio uzorka u Zelji da otkrijemo eventualne razlike po spolu.
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Uzorak

Ispitanici n ovom ispitivanju izabrani su metodom slufajnog uzorka. Buduéi da
smo Zeljeli ukljugiti varijablu dobi, uzorak je obuhvatio uCenike osnovno¥kolske i
. srednjo¥kolske dobi, te studente. Svi su ispitanici utili engleski jezik kao obvezni
¥kolski predmet u $koli odnosno na fakultetu.

Uzorak je obuhvatio 323 ispitanika.

Instrumenti

Za potrebe ovog ispitivanja kao mjera uspjeha u utenju engleskog jezika uzeta je
ocjena iz engleskog jezika na zadnjem polugodi$tu jer je ispitivanje obavljeno tijekom
drugog polugodiXta gkolske godine 1989/90. Kod studenata, kako se radilo o studentima
prve godine razliCitih fakulteta, podatak za uspjeh predstavljala je ocjena na kraju
Cetvriog razreda srednje Skole.

Podatak za sposobnost za uenje predstavljala je ocjena iz opéeg uspjeha na zad-
njem polugodi¥tu, odnosno na kraju ¢etvrtog razreda. Da je procjena opéeg uspjeha vaZan
pokazatelj sposobnosti za ufenje stranog jezika, vidi se i iz Cinjenice da je ukljufena u
instrument za mjerenje sposobnosti u¢enja stranog jezika Pimsleur Language Aplitude
Battery (Pimsleur, 1966), Smatrali smo da opéi uspjeh moZe pokazafti opée kognitivne i
akademske sposobnosti utenika koje su veoma vaZne kad se jezik uti kroz instituciona-
lizirane oblike poduéavanja, tj. nastavu,

Za mjerenje uloZenog truda u u¥enje kao i iel_]e za utenjem koridteni su upitnici iz
kanadskih istraZivanja (Gardner, 1985). Upitnici se sastoje od po deset stavki
viSestrukdyg izbora, koje se u prvom sluéaju odnose na konkretno pona$anje utenika u
vezi s ulenjem, a u drugom na njegove stavove prema ucenju engleskog jezika. -

Utenikove procjene nastavnika engleskog jezika i satova engleskog jezika mjerene
su pomoéu bipolarnih skala semantitkog diferencijala preuzetih iz Gardnera, Smytha i
Bruneta (1977). Njima su se mjerili sjedeéi aspekti navedenih procjena: evalnacija nas-
" tavnika, odnos nastavnika prema ufenicima, kompetentnost nastavnika, inspirativnost
nastavnika, evaluacija satova, teZina satova te njihova korisnost i zanimljivost.

Motivacija za uenje engleskog kao stranog jezika u nas mjerena je upitnikom koji.
sadr¥i 38 stavaka uz koje se nalaze skale procjene od 5 stupnjeva (Mihaljevi€, 1991).
Upitnikom se moZe ustanoviti nivo upotrebno-komunikacijskog, afektivnog i integrativ- -
nog tipa motivacije za utenje engleskog jezika, kao i razine demotiviranosti za ufenje
nastavnom situacijom ili te§koama u u€enju zbog nedostatka predznanja.

Postupak

Ispitivanje je provodeno na satima engleskog jezika, a trajalo je priblizno jedan
$kolski sat. Ispitanici su bili detaljno informirani o cilju istraZivanja, kao i o nafinu
rie$avanja pojedinih dijelova kori§tenog instrumenta. Upute su bile dane i u pismenom
obliku. Ispitivanju nije prisustvovao nastavnik engleskog jezika, ve¢ samo istraZivat.
Rezultati

Za cijeli uzorak dobiveni koeficijent multiple korelacije iznosi r = 0,74, §to deter-
minira 55% varijance zavisne varijable. Iz beta pondera vidimo da su za ukupni rezultat
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u zavisnoj varijabli znacajne sljedece_varijable: opéi uspjeh, te¥koce, upotrebno- .
-komunikacijska motivacija, uloZeni trud, nastavna situacija, evaluacija satova, odnos
nastavnika prema udlenicima (B, = 049, B, = -043, B; = 0,17, B, = -0,12,

By = 0,11, B; = -0,08, B; = 0,08). Ostale ispitivane varijable ne pridonose znatno va-
rijanci zavisne varijable.

Kod mu$kog dijela uzorka dobiveni koeficijent multiple regresije iznosio je
r = 0,75, $to determinira 56% varijance zavisne varijable. Iz beta-pondera vidi se da su
za ukupni rezultat u zavisnoj varijabli znafajne sljedece varijable: opéi uspjeh, te¥koce n
ufenju, upotrebno-komunikacijska motivacija, vloZeni trud (B, = 0,43, B, = -0,33,
B; = 0,28, B, = -0,16). Ostale ispitivane varijable nisu bitno pridonosile varijanci u za-
visnoj varijabli.

1z rezultata za Zenski dio uzorka vidimo da je dobiveni koeflcljent multiple korela-
cije iznosio r = 0,76, §to determinira 58% vanjance zavisne varijable. Iz beta-pondera
vidljivo je da su za ukupni rezultat u zavisnoj varijabli bili znafajni sljedeci prediktori:
te¥kode u utenju, opéi uspjeh, evaluacija sati, nastavna situacija, odnos nastavnika pre-
ma ulenicima, te¥ina sati (B, = -0,52, B, = 0,48, B, = ~0,20, B, = 0,20, Bs 0,18,
Bg = 0,09). Ostale ispitivane varijable nisu znatno pridonosile varijanci zavisne
varijable,

Iz rezultata regresivne analize mo¥emo vidjeti da se uspjeh u u¥enju engleskog jezi-
kaponajvile moZe povezati s opéom sposobno¥én za udenje, niskim stupnjem pote$koca
u uéenju zbog nedosiatka predznanja, postojanjem upotrebno-komunikacijske motiva-
cije, malom koli¥inom truda uloZenog u uCenje, negativnim stavom prema nastavnom
kontekstn, niskom evaluacijom sati i dobrim odnosom nastavnika prema uenicima.

Iz rezultata regresivne analize moZemo vidjeti da se kod u€enika muskog spola
uspjeh u ufenju engleskog jezika ponajviSe moZe povezati s opéom sposobno¥éu za
ulenje, malim te¥ko¢ama u uenju engleskog jezika zbog nedostatka predznanja, viso-
kim nivoom upotrebno-komunikacijske motivacije i malom koli¢inom truda koji se '
ulaze u utenje engleskog jezika u §koli.

- Kod ulenica rezultati pokazuju da se njihov uspjeh u uenju engleskog Jjezika po-
na]vx§e moZe povezali s malim stupnjem te¥koéa u u¥enju zbog nedostatka predznanga, s
opéom sposobno¥éu za udenje, s negativnom evaluacijom sati engleskog jezika, s demo-
tivirano¥¢u nastavnom situacijom, pozitivnom procjenom nastavnikova odnosa prema
uenicima te doZivljavanjem sati engleskog jezika laganima. -

Diskusija

Dobiveni su rezultati naoko zatudujuéi. Oni nam moZda govore da ¢e uspjeSan
utenik engleskog jezika u nas biti inteligentan i sposoban uenik koji ée Zeljeti steci
praktiéno znanje engleskog jezika i vjeStine, za &ije stjecanje nisu povoljni uvjeti u
nafim trenutnim Ekolskim prilikama.

Zanimljivo je-i uotiti da se kod muskih ispitanika uspjeh u ufenju engleskog jezi-
ka ne povezuje s clementima nastave. U njih se pribh‘zno isti postotak varijance u ocjeni
iz engleskog jezika determinira s gotovo polovicom manje varijabli nego kod Zenskih is-
pitanika. Rezultati pokazuju da je nastavni kontekst znatnije povezan s uspjehom
udenica nego udenika.

Mo¥e se pretpostaviti da ée uspjefan ulenik engleskog jezika u nas velik dio svog
znanja stjecati izvan $kole, pohadanjem tefajeva engleskog jezika u ¥kolama stranih jezi-
ka, kroz privatne sate, gledanjem satelitskih televizijskih programa i sl. Moguénost stje-
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canja »pravog« znanja i vjesting i izvan ¥kole dovest ¢e do negativnih stavova prema nas-
tavi engleskog jezika. Takav ¢¢ u€enik ujedno bez mnogo truda i muke postizati dobru
ocjenu iz engleskog jezika u ¥koli.

Rezultati pokazuju i da je uspjeh u engleskom jeziku povezan s mafom kolitinom
uloZenog truda u uZenje. Kako se radi o vrio sposobnim u€enicima, pretpostavljamo da
je moguée da su kriteriji kojima se mjeri uspjeh u na%im ¥kolama takvi da se visok us-
pjeh moZe posti¢i bez velikog truda. Kriteriji su ofito odredivani prema slabulm i manje
sposobnim uéenicima.

Posebno je zanimljivo uotiti da je uspjeh u engleskom _]emku povezan s niskom
demotivirano¥¢u za uenje zbog te¥koca u udenju, ali i visokom demotivirano¥éu nastav-
nom situacijom. Taj nas rezultat takoder navodi na pretpostavku da uspje¥an udenik
svoje znanje stjele izvan $kolske u¢ionice.

Cini se da sposobnog i motiviranog uéenika, koji usto ima visoki nivo upotrebno-
-komunikacijske motivacije za utenje engleskog jezika, pa time i jasnu predodZbu o
vrsti i opsegu zananja koje Zeli posti¢i, nepovoljna nastavna situacija demotivira samo

- za »¥kolsko utenje«, a zapravo potie na druge oblike utenja.

Znatajna (negativna) povezanost opéeg uspjeha i te¥koca u ufenju zbog nedostatka
predznanja upucuje jo¥ jednom na ovaj vrlo sloZen problem n nastavi stranog jezika.

Nedostatak predznanja vrlo je kompleksan problem. On nam, s jedne strane, govori
o0 tome da ulenici nemaju jasnu predodZbu o tome ¥to uSenje stranog jezika zapravo
znali 1 kako ga treba provoditi, a, s druge strane, ukazuje nam na dosta te¥ku objektivou
nastavnu situaciju u kojoj se mozda i ne moZe mnogo uiniti.

Zbog prirode stranog jezika i njegove nastave u poéetnim fazama ulenja, ulenik
ponekad stjefe dojam da je u?&enje stranog jezika igra u koju nije potrebno ulagati velik
trud. Ve€ina ili gotovo svo znanje stckne se na satu. Kako utenje napreduje, dio utenika
zadrZava staro pona$anje i ne formira radne navike za u&enje stranog jezika. Kad se prob-
lem uo¥i, on je veé obitno toliko velik da je potreban velik napor da bi se nje§10 Prob-
lem nije toliko u fizi¢koj koli¢ini gradiva koje je na nastavi obradeno, ali ne i nau¥eno,
ved u Linjenici da se u stranom jeziku proces udenja odvija kumulativno, da sa elementi
toliko meduzavisni da se ne moZe napredovati dok nisu svladani svi »ni%i« elementi.
SnaZnu demotiviranost vjerojatno izaziva osjecaj bezizlaznosti iz takve situaciie jer ne
postoji prilika jo§ jednom poteti iz poetka. UZenik koji bi i odludio poteti iz pofetka
gotovo sigurno to ne bi mogao uraditi sam upravo zato $to je posrijedi sirani jezik. Iz
teorije atribucije poznato je da ¢e uzroke svog neuspjeha u kasnijim fazama ulenja (koje
ne mogu napustiti jer im je engleski jezik obvezatan ¥kolski predmef) Zenski ispitanici -
vjerojatno pripisivati svojoj nesposobnosti, a mugki nedovoljnom zalaganju, no bez ob-
zira na atribuciju neuspjeha nastupit ¢e demotiviranost za uéenje.

Tako su, opcenito nastavnici engleskog jezika svjesni da u¥enje engleskog kao stra-
nog jezika ima svoj kognitivni i mehanitki aspekt (uz jo¥ druge) i da 5u oba bitna, ipak
‘'se ta Cinjenica nema dovoijno na umu. Uvjeti u kojima s¢ u nas izvodi nastava stranog
jezika takvi su, naZalost, da je gotovo nemoguée brinuti i o bitnim stvarima. Zbog svoje
sloZenosti.utenje stranog jezika teSko da moZe biti uspje$no ako se ne moZe posvetiti
dovoljno paZnje uéeniku pojedincuy, i to u svim bitnim aspekuma procesa uéen_]a Uzme-
mo li u obzir da produktivne jezitne vjeltine (govor i pisanje) izviru iz Zovjekovih
osjecaja i potreba, na §to posebno upuéuje Vigoisky (1961), postaje nam o&ito koliko
bitnih elemenata mora zanemariti nastavnik koji engleski jezik predaje u razredima s ve-
likim brojem u&enika.

-Zanimljivo je da je od tri tipa moﬂvacue koja sit ustanovljena kod na$ih uc‘,emka
engleskog kao stranog jezika (Mihaljevié, 1991) s uspjehom povezana jedino upotrebno-
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-komunikacijska motivacija. Rije¢ je o motivima instrumentalnog tipa koji se, s ob-
zirom na vremensku dimenziju, odnose na ciljeve koji se mogu ostvariti i sada
(npr. engleski mi koristi za razgovor sa strancima koje susreéem) i u buducnosti
(npr. engleski ¢¢ mi pomoéi u buduéem zanimanju). Komunikacijska komponenta
ovog tipa motivacije implicira elemente integracije, ali ne u drogu jezi¥no-kulturnu
gropu, ved je posrijedi Zelja za. integracijom sa svijetom (npr. engleski nam pomaZe
da postanemo dio svijeta). Utvrdena povezanost te motivacije s uspjehom u uéenju
engleskog jezika otvara nekoliko zanimljivih pitanja. Jedno od njih je pitanje kultur-
nih sadrZaja nastave engleskog jezika. S obzirom na to, nastava engleskog jezika
razlikuje se od nastave veéine drugih stranih jezika koji se u nas ufe. Naime, engle-
ski se danas kao strani jezik polinje tretitrati kao tzv. medunarodni jezik, Kako na-
gla¥ava Stern (1983), on se danas ne udi samo radi sporazumijevanja u zemijama
engleskoga govornog podrufja veé i kao sredstvo medunarodne komunikacije, s lju-
dima koji nisu izvorni govornici engleskog jezika, ve¢ su ga i sami naufili kao
strani jezik, Jezik se, svakako, ne moZe uliti bez kulture (iz bliZe su ‘proflosti
poznati neuspjeli pokusaji s tzv. dekulturaliziranim vjeStinama), pa je pravo pitanje
¥to je sadrZaj kulture koju danas predstavlja engleski jezik. Obitno se govori o
detiri vrste standardnih kuliura &iji je nosilac engleski jezik: britanske, ameritke, ka-
nadske i australske. Uz ¢ postoji jo¥ i niz supkultura. Antropoloka i etnografska
istraZivanja mogla bi dati detaljniji uvid u sadrZaj tih kultura, _

Kad je rije¢ o uCenicima engleskog kao stranog jezika, na¥i rezultati pokazuju
da vspje$ni udenici moZda i nisu zainteresirani za preduboko ulaZenje u bilo koju od
navedenih pojedinatnih kultura, ve¢ da'ih ponajvife zanima jedna opéa kultura za- .
padnjalkog tipa. Trebalo bi tek ispitati $to takva kultura zapravo predstavlja i koje
sadrZaje podrazumijeva. Daljnjim istraZivanjima trebalo bi ispitati koje bi sadrZaje
takve kulture trebalo podutavati kroz nastavu engleskog kao stranog jezika, do koje
bi dubine trebalo i¢i u tom podutavanju i, dakako, na koji bi nafin trebalo takvu
nastavu izvoditi. ‘

Cini se da uspje¥ni utenik engleskog jezika u nas ima vrlo jasnu sliku-o tome
kakvo znanje Zeli ste€i. Ta slika na istaknutom mjestu ima jezitne vje$tine koje
ueniku omogucuju aktivou upotrebu engleskog jezika. Nafe ispitivanje pokazuje da
mu nastava ne omoguéuie da steckne upravo takvo znanje.

U nastavnim planovima i programlma kao ¢ilj u¢enja s(:ranog jezika navodi se
komunikativna kompetencija. Taj pojam podrazumijeva posjedovanje lingvistitke
kompetencije (poznavanje jezi¢nih pravila) i poznavanje dru$tvenih i kulturnih pra-
vila 1 znalenja jezi¢nih iskaza. Kako su i gramatitka i sociolingvistitka kompeten-
cija kod ulenika engleskog kao stranog jezika uvelike ogranifene, a wlenika moti-
vira na ufenje moguénost neposrednog koriftenja jezika, &ini se da bi bilo korisno
ufenike poduditi i tome kako funkcionirati s tim ogranienim kompetencijama, tj.
kako znati biti stranac. Tu vje¥tinu Canale i Swain (1980) nazivaju strate¥kom
kompetencijom. Ona podrazumijeva komunikacijske strategije koje su uleniku stra-
nog jezika potrebne da bi usprkos svom ograni¢enom znanju stranog jezika na nje-
mu mogao komunicirati. Rijel je o strategijama kao $to su parafraziranje, simpli-
ficiranje 1 sl.

Uzmemo li u obzir sve navedeno, razomljivo je da uspje3an uenik engleskog jezi-
ka kod nas nisko evaluira sate engleskog jezika u $koli. Zanimljivo je da je takav udenik
u stanju nastavnikovo ponaSanje i odnos prema ucenicima odvojiti od satova koje izvo-
di. Dakako, moguce je objaSnjenje i to da nastavnik obitno i uspostavlja bolji odnos s
uspie¥nijim uenicima.
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Zakljutak '

Poku$avajuéi osvijetliti profil uspjeSnog utenika engleskog kao stranog jezika u
“nas, provedenim smo ispitivanjem utvrdili nekoliko vilo zanimljivih komponenti tog
profila. UspjeSan je uéenik engleskog jezika u prvom redu osoba s visokom sposob-
no%éu za ndenje. Vierojatmo zahvaljujuéi toj Cinjenici takav ufenik ne suofava se s pro-
blemom predznanja, vrlo rafirenim medu uéenicima stranih jezika opéenito, u tolikoj
mijeri da bi do$lo do demotivacije za ufenje. Budu¢i da posjeduje upotrebno-
-komunikacijski tip motivacije i jasnu predod?bu o tome kakvo znanje Zeli ste€i, neza-
dovoljan je nastavnom situacijom u cjelini do t¢ mjere da je demotiviran za ¥kolsko
udenje engleskog jezika. S obzirom na postojeée kriterije vrednovanja znanja, uspjeSan
ée ulenik visok USpjeh (u vidu ocjene) postizati bez ulaganja veéeg truda u udenje. Za-
hvaljujuéi svojoj opéoj sposobnosti za utenje, motivaciji za ulenje te povoljnim okol-
nostima za uéenje engleskog jezika izvan ¥kole uspje¥an udenik Ce, Eini se, veéinu svog .
znanja stjecati izvan razreda.

Rezultati ovog ispitivanja mogli bi biti korisni za prakti&nu nastavnu praksu. Nas-
tavnika prakti¥ara mogli bi potaknuti da poku$a nastavnu situaciju promijeniti o onim
aspektima koji su dostupni njegovoj kontroli. Rije€ je prije svega o kriterijima vredno-
vanja znanja i o nastavnim materijalima. Zahtjevniji kriteriji prema sposobnijim
udenicima vjerojatno bi doveli do povedanja truda koji bi takvi uéenici nlagali u ugenje
engleskog jezika u koli. Nastavni bi materifali (ovdje se misli na dodatne materijale jer
o njihovom izboru odlutuje sam nastavnik) trebali biti u skladu s vrstom motivacije
wéenika. Kako, medutim, kolitina truda koju nastavnik prakti¢ar moZe uloZiti u promje-
nu vlastite nastavne situacije koja je vrlo nepovoljna (velik broj uenika v razredu, velika
optereéenost nastavnika itd.}, ovisi o mnogim faktorima koji su izvan njegove kontrole,
mo¥da bi 0 svemu zapravo najprije trebali razmisliti oni koji kre:ra]u pohtlku nastave
stranih jezika.
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THE PROFILE OF A SUCCESSFUL LEARNER OF ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE IN CROATIA :

Summary
The article investigates correlations between English language achievement and cer-
on English grades are analyzed and an attempt is made at correlations explanation. In

the Conclusion possible implications for the teaching practice are examined.

+

tain elements of the teaching context in the broader sense. Multiple regression results:
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