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DAS NEUE WORT

»Ein Wort steht nie allein!«
Uberlegungen zur Worterklirung

Im ersten Teil des Artikels werden die psychologischen Grundlagen erdrtert, auf denen die
Worterklirung aufbaut. Dabei werden verschiedene Assoziationsnetze mit ihren Ordnungs-
prinzipien skizziert, die bei den Erklarversuchen des Lehrers beriicksichtigt werden sollten.
Im zweiten Teil werden die didaktischen Konsequenzen fiir die praktische Unterrichtsarbeit
gezogen und Vorschlige fiir die Erklaransitze und den methodischen Ablauf der Arbeits-
schritte gemacht.

Zom SchluB wird kurz auf den EinfluB der neueren Lesetheorien auf die selbstiindige Ersch-
lieBung des’ Wortschatzes durch den Lerner bei der Textarbeit emgegangen

1. Lernpsychologische Grundlagen

»Wie erwerben wir unseren Wortschatz?«, »Wie bewahren wir ihn in unserem
Gedichmis auf?«, »Wie ist der Wortschatz in unserem Kopf geordnet«?, »Wie finden wir
das Wort wieder, das wir brauchen?« — das sind Fragen, die den Fremdsprachenlehrer,
den Linguisten, den Psychologen und den Computerfachmann stark bewegen und fiir die
man noch keine endgiiltigen Lésungen anbieten kann, Bei unseren Uberlegungen stiitzen
wir uns deshalb auf begriindete Modellvorstellungen ind auf Theorien, die sich
schliissig aus den vorhandenen Erfahrungen herleiten lassen. Davon miissen wir ausge-
“hen, wenn wir uns die Handlungsanweisungen fiir die Unterrichtspraxis erarbeiten wollen,

Ein Wort steht nie allein. Es ist immer Teil eines Textes oder einer Sprechsituation
und durch seinen Inhalt und seine besondere Form mit den anderen Wirtern verbunden.
Die Begriffe sind untereinander vernelzt, die Worter durch viele Fiden miteinander ver-
bunden. Je mehr Fiden, desto fester und vielfdltiger das Netz. Ein Wort, das allein er-
worben wuide, fillt durch die Maschen und.ist verschwunden'— wit nennen so etwas
»vergessen«. Diese Verbindungen zwischen den Begriffen, das Teilnetz aus dem sie
stammen, das sind die Vorrite, aus denen wir unsere Erklirungen und Beispiele beziehen.

Aber die Vemetzung unseres Wortschatzes ist nicht unendlich und willkiirlich, den
grdBten Teil der Assoziationen bilden wir Menschen alle in der gleichen Weise und mit
dem gleichen Resultat, weil wir alle eine dhnliche Welt erleben und erlebt haben. Des-
halb kann die gleiche Erklirung fiir mehrere oder viele iiberhaupt giiltig sein.

Unser Wissen von der Welt ist geordnet, strukturiert und besteht nicht einfach aus
einer Anhiufung von Begriffen. Unser Wortschatz ist geordnet nach Sinnzusam-
menhéngen, nach dem Wissen, das wir von der Welt erworben haben, durch personliches
Erleben und durch Lemen,
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Wo die Worter in unserem Kopf prisent sind, ob sie an einer bestimmten Stelle
gespelchert sind, ist schwer zu sagen. Wahrscheinlich sind sie im neuronalen Netz in
Form eines Schaltplans raprisentiert, der jeweils durch entsprechende Stimuli aktiviert
wird.

Wenn dic Worter also in unserem Kopf nach bestimmten Prinzipien geordnet sind, .
ergibt sich fiir uns die Frage, wie diese Ordnung aunssieht und wie wir sie fiir die Wort-
schatzarbeit im Unterricht nutzen k&nnen.

Folgende Assoziationsnetze schemen die mentale Grundlage fiir unsere Erklérungen
zu bilden,

1. Das Wort steht in einem durch seinen Inhalt vorgegebenen Umfeld.
Es ist gekennzeichnet
z.B. durch seine Merkmale: Ball — rand, elastisch ‘
durch das Material, aus dem es besteht: Leder, Gummi
durch den Ort, an dem es meistens zu finden ist: Auto — Garage
durch die Zeit; Frithstiick — Morgen
durch den Handlungstriger; Brief bringen — Postbote
durch das Handlungsziel: lesen — Buch
durch den Handlungsparmer: boxen — Gegner
durch den Zweck, dem es dient: Messer -— schneiden
als Teil des Ganzen: Lampe — FuBl
ua.
Diese Beziehungen benutzen wir antomatisch i im Unterricht, wenn wir mit dem
»Wortigel« arbeiten oder an der Tafel ¢in Assozlogramm anfertigen lassen.

2, Szenarien
Hier handelt es sich um Bezichungsnetze, die gekniipft sind:

durch eine bestimmte Situation

in einer bestimmten Umgebung

durch einen sozialen Kontext

durch einen bestimmten Handlungsablauf

zu einem bestimmten Zweck

Diese Szenarien werden bei der Aktivierung bestimmter Stimuli sofort in unserem
Kopf aufgebant. »Herr Ober — ein Bier« 14Bt.vor meinem inneren Ange sofort ein ganz-
‘es Restaurant entstehen mit allem, was dazugehort, oder mit dem, was ich bereits davon
weiB. Die Szenarien sind die Grundlage fiir unsere RoIlensplele die situativen
Einfiihrungen, die Dialogarbeit u.4.

Der Wortschatz wird in ein bekanntes Beziehungsnetz eingebunden und bei der
Einfithrung bestimmter Grammatikstrukturen mit diesen zusitzlich vernetzt.

3. Begriffsnetze, die an die besonderen Umstiinde gebunden sind, unter denen sie indi-
viduell erworben wurden. Jeder von uns besitzt auBer den o.g. Netzen noch ganz
perstnliche Assoziationen, die bei den anderen nicht vorhanden sind. Manchmal sind
- diese Begriffsnetze auch gruppengebunden, entstanden durch ein gemeinsames Erlebnis
innerhatb der Gruppe. Der Auflenstehende kann dann bestimmte Gedankengiinge nicht
nachvollziehen. (Die bekannte Situation: dic anderen lachen und man weifd nicht warum,)

4, Ordnung der Begriffe nach Hierarchien
Hierarchien sind Ergebnisse von Denkprozessen, sie sind nicht unmittetbar vorstelibar,
sondern miissen erst »gedacht« werden. Es gibt einen traditionellen Aufbau des Wort-

. schatzesin
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eine obere Ebene. Fahrzeug
eine mittlere Ebene Auto
eine untere Ebene Kifer — Ente

Die untere Ebene liefert die meisten vorstellbaren Merkmale, ist also besonders
konkret. Die beiden Autos stehen mit all ihren charakteristischen Eigenschaften vor un-
serem inneren Auge.

Die mittlere Ebene (Auto) bringt bereits eine Verallgemeinerung mit sich, das be-
deutet ein Verlust an Merkmalen oder ihre Standardisierung. Die obere Ebene ist nicht
mehr vorstellbar, sie ist abstrakt. Wir denken sie uns, kdnnen sie uns aber nicht vorstel-
len. Wenn wir uns ein Fahrzeug vorstellen wollen, miissen wir eine Stufe tiefer gehen.

Unsere Erklirsprache im Unterricht bewegt sich hauptsiichlich anf der mittleren
Ebene und holt sich ihre Beispiele aus der unteren.

Die Wortschatziibungen in den heutigen Lehrwerken fiir diesen Bereich brmgen den
Lerner dazu, sich zwischen diesen Ebenen gedanklich zu bewegen, indem sie eine oder
zwei Ebenen aussparen und sie durch den Lemer erglinzen lassen,

* 5. Das Netz der interkuiturellen Varianten

Unter dem gleichen Ausdruck kdnnen sich interkulturell bedmgte Untersch:ede ve-
reinen, ohne daB uns das beim unmittelbaren Verstehen besonders stdet. Erst in der
Folge treten dann Mifiverstindnisse und Irritationen auf. Ein japanisches Wohnzimmer
ist anders als ein deutsches, trotzdem decken wir es mit dem gleichen Ausdruck ab.
Dieses Problem muf3 dem Lehrer bei der Wahl seiner Erkliarbeispiele bewuft blelben
sonst verursacht er Falschverstchen, ohne es zu bemerken,

In einer Unterrichtsgruppe mit mehreren Nationalititen ist die Moglichkeit fiir eine
anBerst unterhaltsame Wortschatzarbeit gegeben Vor allen Dingen besteht hier eine Un-
terrichtssituation, wo emmal die Lerner ein Wissen embnngen konnen, das dem Lehrer
fremd ist,

Dazu cignen sich Worter, dic interkulturell unterschiedlich gefiillt werden kénnen
z.B, Frithstiick, Tiemmamen, Schimpfworter, feiern, u.4.

Uber die skizzierten Netze verfiigen mehr oder weniger alle unsere Lerner je nach
Alter und Wissensstand und beherrschen sie unabhiéingig von ihren Fremdsprachenkennt-
nissen, Diese Netze treten nicht isoliert auf, sondern bilden in ihrer Gesamtheit ein Ord-
nungssystem in unseren Kopfen, das die Grundlage fiir unsere Worterklérung bildet.

II. Wege der Worterkidrung im Fremdsprachenunterricht

Bei der Erklirung in der Fremdsprache stehen wir vor einem doppelten Problem,
das was erklirt wird, ist nen und unbekannt und das Medium, das zur Exklirung benutzt
wird, ist auch nur unvollstsindig bekannt,

Die Zielsprache ist gleichzeitig Gegenstand und Mittel der Erklarung, diese Ver-
doppelung des Problems reduziert sich in dem MaBe, in dem die Sprache nicht selbst
Tréager der Erklirung ist. Das Verstehen wird dem Lerner also erleichtert, wenn es dem
Lehrer gelingt, die Sprache selbst als Triager der Erklirung zuriickzunehmen und fiir die
Erklirung sprachferne Informationstriiger zu finden und auBersprachliche Hilfsmittel ein-
zusetzen,

Die »leichteste« Erkldrung fiir den Lerner wire dann bei dem Wortschatz gegeben,
der selbst verstindlich ist. z.B: Zahlen Die »schwerste« Erkliirung wiire dann bei Be-
griffen gegeben, die dem Lemer nur iiber eine prizise Definition vermittelt werden
konnen. z.B. Abstrakta wie Mut u.i.

Zwischen diesen beiden Polen spannt sich ein ganzer Ficher von Erklirwegen. Man
konnte diese Wege wie folgt klassifizieren:
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1. Ein Wortschatz, dessen Bedeutung der Lerner ohne verbale Erklirung unmittelbar er-
kennt:

Zahlen: 12340 12

Symbole; + —= 17"

Piktogramme

Gebots- und Verbotsschﬂder aus dem StraBenverkehr

Internationalismen

Eigennamen

Dieses Material ist nicht nur selbstverstindlich, sondem auch Hilfsmittel fiir wei-
terfilhrende Erklarungen.

z.B. Gebots/Verbotsschilder zur Erkldrung der Modalverben

2. Die Sprache »begleitet« die Erkidrung, aber trigt sie nicht.

z.B. Hervorzeigen — Demonstrieren — Abbilden
Gestik — Mimik — Pantomime
Klangimitationen z.B. murmeln und fliistern
Zeichnen von Personen, Sachen und Handlungsabliufen
Mangelndes Zeichentalent beim Lehrer regt die
Phantasie beim Lerner an.

e

3. Sprache ist Trdger der Erkldrung

z.B. Synonyme — Antonyme

AnalogieschluBl: Der 1. Satz bereitet das Verstehen des 2. Satzes vor. Die
Briicke ins Unbekannte bildet eine WENN — DANN Bezichung

Ein evidenter Beispiclsatz meistens mit einer Gleichsetzung: Die Rose ist eine
Blume.

Einbettung in einen groBeren Kontext mit klarer Textkohérenz und dem Ge-
brauch von Paraphrasen, kurze plakative S#tze

Beschreibung/Umschreibung: Herausarbeiten der wesentlichen Merkmale (s.
Netz 1)

Definitionen: Die Definition ist der sprachlich schw1er1gste Brklarweg, der
viel zu oft ohne Not vom Lehrer gewihlt wird. Die Formulierungen
miissen eindeutig und genau sein, wenn sie den gewiinschien Zweck
erfillen sollen. Dabei werden die Lerner aber meistens sprachlich
iiberfordert.

Ubersetzung als letzte Moglichkeit

wamm? wenn die anderen Verfahren nich helfen.

wenn der’ vorhandene Sprachstand nicht ausreicht.
wenn der Zeitaufwand zu grofl wire,

wie:  al$ kurze, eingeschobene Information des Lehrers

mit der Bitte um einen Vorschlag aus der Gruppe
mit der Aufforderung, das Worterbuch zu benutzen.

Vorschldge zum methodischen Ablauf der Worterkldrung

Beim Erwerb des neuen Wortschatzes muB das neue, unbekannte Wort in das beim
Lemer bereits bestehende Wissensnetz eingegliedert werden, Das bedeutet, daB die Netz-
knoten, mit denen das Nene verkniipf werden soll, durch, den Erklirweg aktiviert werden
miissen. Gleichzeitig muB die Erklarung den Lerner den Bedeutungsgehalt und den
Gebrauch des neuen Wortes erkennen lassen. -
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Daraus ergeben sich folgende methodischen Arbeitsschritte

‘1. Die oben genannien mentalen Netze miissen beim Lerner durch entsprechcnd
gewihlic Erklarwege aktiviert werden.

2. Dasneue Wort muB im verstindlichen Kontext priisentiert werden, damit der Lerner
die Chance erhilt, vom Kontext aus sich Bedeutung und Gebrauch des neuen Wortes
und seine Funktion im Satz selbst zu erschlicBen. Der Lehrer hilft ihm dabei, indem er
verschiedene Erkliransitze ins Spiel bringt.

3. Verstehenssicherung: Der Lemer muB das neue Wort im vorhandenen Kontext benutz-
en. Der Lehrer sollte in dieser Phase nicht mit der Frage »Was ist/heilt das?« arbeiten,
Diese Frage zielt auf Definitionen und ist sogar muttersprachlich schwer zu beantworten,
Ob ein Lerner das nene Wort richtig verstanden und eingeordnet hat, kann man auch
durch Anwendungsfragen priifen, z.B, Wo gibt es das? Wozu braucht man es?

Man konnte sich folgendes. Modell vorstellen, Wir kreisen mit unseren aufeinander-
folgenden Erkldransitzen das neue Wort so lange ein, bis auch der letzte Lerner »erraten«
hat, was gemeint ist.

—  Wir zihlen Merkmale auf,

— ' beschreiben das AuBere,

— nennen Synonyme und Antonyme,

— ziehen Vergleiche,

— nennen Ort und Zeit, wo es meistens zu finden ist,

— geben den Zusammenhang mit anderem an, ‘

— erkliren seine Funktion,

— zihlen seine Aanndungsméglichkeiten auf, -

— schildern Bedingungen, von denen es abhéngt,

— definieren, wenn es nicht anders geht,

— iibersetzen es oder lassen es im Lexikon suchen.

‘ Die anfeinanderfolgenden Erklirungen schriinken den Suchraum des Lerners immer

stirker ein. Der Lerner stellt bei sich Vermutungen auf, was gemeint ist, findet sie
bestitigt oder mul sie verwerfen und weiter nach der richtigen Lisung suchen. Der Leh-
rer kann damit rechnen, daB jeder Lerner an einer anderen Stelle des Erklirwegs die
Lésung findet,

Neuere Tendenzen in der Wortschatzarbeit

Wortschatzarbeit ist vorwiegend ein Bestandteil der Textarbelt Deshalb beemﬂus—
sen die modemen Ideen und Formen des Leseverstehens auch die ErschlieBung des neuen
Wortschatzes. In der Wortschatzarbeit steht immer noch die Erklidrung des neuen Wortes
durch den Lehrer sehr stark im Vordergrund, die methodische Dlskussmn ist zu stark anf
das Aufspiiren immer besserer Erklérweisen ausgerichfet.

Inzwischen ubertragt man aber die Erfahrungen aus der Textarbeit auf die Wort-
schatzarbeit. Dabei wandeln sich die Rollen von Lerner und Lehrer, Die Haupttatigkeit
des Lehrers soll nicht mehr nur im Erkliren bestehen und die wichtigste Aktivitit des
Lemers soll nicht in erster Linie daranf gerichtet sein, diesen Erklirweg des Lehrers
nachzuvollziehen, sondern nun soll der Lemer angehalten werden, aus dem Kontext des
Textes die Bedentung des unbekannten Wortes selbst zu erschlieBen, mit allem sprachli-
chen und nichtsprachlichen Wissen, iiber das er verfiigt.

Der Lehrer bekommt eine Art Hebammenfunktion. Er unterstiitzt die Bemiihungen
des Lerners und macht ihn auf Verstehenshilfen aufmerksam, dic weiterfithren kénnen,
die Aktivitiiten selbst gehen jedoch vom Lerner aus.

53



W. Gawronski, Das neue Wort . Strani jezici, XXI (1982), br. 1, 40-54

Der Lerner kommt zu Vermutungen iiber die eventuclle Wortbedeutung, liberpriift
sie am Kontext, kann deshalb nicht mehr wie gewohnt lincar Wort fiir Wort lesen, son-
dern mubB sich die Bestitigungen, ob er mit seinen Vermutungen richtig oder falsch
liegt, in den Sitzen davor oder danach suchen, ist also gezwungen, im Text hin und her
zu gehen.

Er mubB sich iiberwinden, vorerst Verstehensliicken zu iiberspringen und versuchen,
allmihlich von einem Grobverstehen des gesamten Textes langsam ins Detailverstchen
einzudringen, um letzten Endes mit Hilfe des Textzusammenhangs die noch vorhande-
nen Liicken zu schliefien.

Dieser selbstandige Rate- und Suchvorgang aktiviert auch Emotionen und affektive
Elemente beim Lemer — Neugler Arger, Stolz —, die erwiesenermaBen den Behaltens-
effekt verstirken.
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