Maja Hiusler
Filozofski fakultet, Zagreb

OBRAZOVNI KONCEPTI I DIDAKTIKA VISEJEZICNOSTI

Struéni élanak
UDK 376.744.02:81°246.3:316.,72/.73

Primljen 8. 11. 1999.
Prihvacen 2. 6. 2000.

Clanak izvje§tava o kongresu njema&kih glotodidakti¢ara adrZanom u listopadu 1999, u Dortmundu o
temi ViSejezicnost i visekulturalnost, komentira iznesena shvaéanja i stavove, te razmatra poZeljnost
primjene prikazanih projekata u Hrvatskoj. Problematika viSejezi€nosti i viSekulturalnosti prikazuje se
s aspekta politike stranih jezika, te s pedagotkog, s didaktickog i s baziéno-znanstvenih aspekata.
Nastava stranih jezika danas se odrZava u sve kompleksnijem viSejezi¢nom i viSekulturnom kontekstu.
Od nje se s jedne strane ofekuje da zadovolji potrebe internacionalnog sporazumijevanija, a s druge da
pridonese otuvanju jezitne raznolikosti.

Novi koncepti vilejezitnog obrazovanja ne bi se smijeli odnositi samo na svjetske jezike, veé bi trebali
razvijati ve postojedu dvojezinost i bikulturnost u migracijskim druStvima.

Kljucne rijeci: visejezicnost, jezi¢na politika, nastava siranih jezika

Jedan je od aspekata sve vede medusobne povezanosti [judi u svijetu, prvo, ¢injenica da
u pojedinim razvijenim zemljama zajedno Zivi sve veéi broj ljudi razli¢itog jezi¢nog i kulturnog
podrijetla (gospodarski i politi¢ki imigranti u Njemagkoj, Austriji, Svicarskoj, Svedskoj i
drugdje, zatim doseljenici iz biviih kolonija u Velikoj Britaniji, Francuskoj, Belgiji, Nizo-
zemskoj) 1, drugo, proces postupne gospodarske i polititke integracije Europe kojom se ljudi
razli¢itih jezika i kultura pretvaraju u élanove jedne obuhvatne zajednice, Europe.

Bitne tendencije dana¥njeg razvoja poput rastuée videkulturalnosti europskih druitava,
sveprisutne dokudivosti jezika, koje ljudi uée kao strane, u njihovoj govorenoj dimenziji,
visejeziénosti Europske unije, globalizacije ne samo gospodarstva nego i svakodnevnog #ivota
Ljudi, dovele su do pojadanog interesa za strane jezike koji se cdraZava u mnogim novim.
obrazovno-politickim konceptima.

Jezi€na politika Europske unije slijedi dva cilja, naseljena na suprotnim polovima:
jedinstvo i raznolikost. S jedne strane valja omoguciti medusobno sporazumijevanje razno-
jeziénih Elanica (nacelo: dvojeziénost za sve, tj. engleski kao internacionalni jezik pored
regionalnih materinskih jezika), a s druge strane ofuvati jeziénu raznolikost staroga kontinenta
{nagelo: dva strana jezika za sve). Jeziéna povelja Europskog vijeca s pofetka 1999. godine
narofito naglaZava taj drugi cilj: njegovanje jeziéne raznolikosti 1 ofuvanje manjinskih jezika.

Na podrudju jeziéne politike legitimno je nastojanje svake zemlje, pa i onih zemalja kojih
se jezici ne smatraju svjetskim jezicima, da svojem jeziku pribavi ugled ,,stranog jezika”, te
svojemu jeziku i kulturi pribavi mjesto u europskim programima visejezinosti i viSekul-
turalnosti.

Ta se nastojanja susrecu s danas opéenito prihvacenim zahtjevom pedagoga i kreatora
gkolske politike — naroéito u migracijskim drustvima/zemljama — da u ciljeve obrazovanja
valja ukljuéiti pripremu na jeziéno i kulturno raznoliko drugtvo,

Od didaktidara se ofekuju konkretni prijedlozi o organizaciji nastave za postizanje ciljeva
viSejezi€nosti i viSekulturalnosti, a od findamentalnih znanosti empirijski dobiveni i provjereni,
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uvjerljiviiopéeprihvaceni opis procesa stjecanja i upotrebe dvaju ili vide jezika kod dvojeziénih
ili vi$ejeziZnih osoba.

Tim jeziéno-politickim, didaktickim i bazi€no-teorijskim pitanjima bio je posveéen 18.
kongres njemadkih didakti¢ara stranih jezika Visejezidnost i viSekulturalnost odrzan 4. do 6.
listopada 1999. na Sveuéiliftu u Dortmundu, na Institutu za anglistiku i amerikanistiku, kojeg
su voditelji prof. dr. Jiirgen Kramer i prof. dr. Giinter Nold zasluZni za izvanrednu organizaciju
kongresa i brigu o vife 0d 400 sudionika, njemackih znanstvenika, didakti¢ara i uéitelja stranih
jezika, te gostiju iz europskih, americkih i afri¢kih zemalja, s viSe od stotinu referata.

Organizator kongresa bilo je Njematko drutvo za istraZivanje stranih jezika (Deutsche
Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung, DGFF), jedno od mnogobrojnih njemadkih drustava
na podrucju neofilologije i primijenjene lingvistike. Osnivanje toga drudtva relativno nedavno,
1989. godine, s ciljem okupljanja znanstvenika s podru¢ja poduCavanja i uéenja stranih jezika,
stjecanja i upotrebe drugih jezika (L2), te razumnijevanja pripadajuéih stranih kultura, rezultat
je napredujuce diferencijacije struke i potrebe okupljanja struénjaka na specifiénom podruéju
njihova interesa, Djelatnost druSiva odnosi se na jezike strane za Njemadku, poput engleskoga,
francuskog, talijanskog, turskog, ruskog i drugih jezika, te na njemacki kao strani ili drugi
jezik (L2) za strance u Njemackoj.

Tema kongresa Fisejezicnost i vifekulturalnost proistjeCe iz suvremenih europskih ten-
dencija razvoja, te obuhvada akivalna rmanstvena 1 druStveno-politi¢ka pitanja. Nastava stranih
jezika danas se odrZava u sve kompleksnijem viejezi€nom i visekulturalnom kontekstu, Cilj
kongresa bio je znanstveno pristupiti tome kontekstu i razmotriti obrazovno-politicke konze-
kvencije koje odatle proistjefu; zatim demonstrirati i diskutirati o putovima ciljanog istra-
Fivanja vifejezicnosti i vifekulturalnosti kao socijalnog fenomena, te kod osoba odgovornih
za razvoj u politici, gospodarstvu i dru§tvua pobuditi razumijevanje i podriku za kreativno
koristenje toga konteksta: vifejeziénost i vi¥ekulturalnost ne smiju biti shvaéeni kao prepreka,
veé kao Sansa za razvoj demokratskog, pravednog i utjecajnog drustva.

Osim plenarnih predavanja, referati su odrZavani u osam sekcija, a kraéi prilozi pred-
stavljeni u 16 radnih grupa. Tematski manje vezani referati odrzani su kae slobodna predavania,
a o dva vaZna pitanja diskutiralo se u zajedni¢kom forumu.

1. Plenarna predavanja

1.1. Prof. dr. Michael S. Byram (germanist, pedagog i obrazovni politi€ar iz Durhama,
UK) razmatrao je pojam viSejezidnosti i zacrtao jeziéno-politi¢ke konzekvencije.

Visegjezifnost i viSekulturalnost mogu biti promatrani iz dviju perspektiva: kao cilj jeziéne
nastave i kao posljedica urastanja u dvije (ili vi$e) jeziénih i kulternih skupina. Ti fenomeni
nastupaju prvorn, ili tek drugom socijalizacijom. U oba slucaja stjecanje jezika je moZda sli¢no,
kao &to to €esto tvrde istraZivali stjecanja jezika. No kad je rije¢ o viekulturalnosti, onda
izmedu tih dvaju putova postoje zna&ajne razlike koje za jeziénu politiku impliciraju ne-
previdive posljedice.

Bikulturalnost i multikulturalnost posljedica su izvanskolskih procesa uéenja u ,,pri-
rodnoj” multikulturnoj sredini. Utjecaj tog fenomena na socijalni identitet pojedinca zahtijeva
reviziju teorije socijalnog identiteta. Osim tog fenomena, valja razlikovati plurilingvizam
pojedinca i multilingvizam drudtva kao rezultat jeziéne poduke. Tom se terminologijom koristi
Europski savjet, ona je korisna jer razlikuje drustvo i pojedinca. Uz multikulturalnost na
socijalnom i plurikulturalnost na individualnoj razini postoji, naravno, i monokulturalnost.

Prema kulturnoj dimenziji bolje je govoriti o interkulturalnosti i interkulturnoj kom-
petenciji pojedinca nego o bikulturalnosti: Cilj jeziéne poduke mora biti ,interkulturalni
govornik”, a ne ,Ja¥ni” (tj. imitirani} izvorni govomnik. Taj cilj valja povezali s pojmom
democratic citizenship, §to je cilj zemalja €lanica Europskog savjeta. Byram smatra da poje-
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dinac moZe aktivno djelovati na europskoj i medunarodnaj razini tek onda, ako nije samo
plurilingvalan nego i interkulturalan.

Alko prihvatimo povezanost interkulturalnosti i democratic citizenshipa, tada moramo
povuéi 1 jeziéno-politifke konzekvencije: Za Europu postoji prijedlog Europske unije da svi
ufenici, osim svojeg materinskog jezika ude jo§ dva jezika Unije. Osim toga, Europski savjet
provodi politiku diversifikacije 1 plurilingvizma (nipr. djelominim kompetencijama).

Odatle proistjetu didaktika pitanja poput: Koliko je moguce ili poZeljino odvojeno (ili
zajedno) podudavati jezik i kultury, razvijati jezi€nu i interkulturalnu kompetenciju? MozZe li
u tim okolnostima nastavnik podudavati i jezik i kulturu? Kako dana3nji ucitelji jezika vide
svoju ulogu uéitelja kulture? Kakvo je usavrSavanje za njih potrebno? Odgovor profesora
Byrama na ta kontroverzna pitanja ispao je malo jednostavan: Valja sniziti razinu ogekivane
kompetencije uenja stranog jezika, Prof. Byram smatra da nije potrebno podugavati uenike
s idealiter postavljenim ciljemn izvomoga govornika, npr. savrienog izgovora, jer to moze biti
dak 1 §tetno, buduéi da navodi uéenika na potpuno urastanje u samo jedan (strani) jezik i
identifikaciju sa samo jednom kulturom.

Na kongresu je i inade bilo postavljeno pitanje treba li dugo vrijeme za uéenje prvog
stranog jezika, 8, 9 ili 10 godina, upotrijebiti samo na jedan jezik, tj. engleski, te nije li
opravdano ocekivati da to dugo vrijeme bude iskoriSteno za upoznavanje i1 drugih jezika i
stjecanje prave interkulturalne kompetencije?

1.2. Prof. dr. Frank G. Konigs (istraZivad procesa usvajanja jezika i struénjak za njemadki
kao strani jezik, Marburg, Njemacka) pledirao je za ,,uéenje viSe jezika i viSejeziénost”, unijevi
u aktualnu diskusiju o viSejeziénosti aspekte s podruéja teorije ucenja stranih jezika.

U posljednje vrijeme u sklopu stranojeziéne politike postavlja se zahtjev da viSejeziénost
bude ugradena u obrazovni sustav. Taj opravdani zahtjev valja poduprijeti znanstveno ute-
meljenim opisom procesa kako udenici izgraduju viSejezi¢nost, te kako se njome mogu
produktivno koristiti. Pred teoriju stjecanja jezika postavlja se pitanje koje mentalne procese
izaziva izgradnja viSejezi¢nosti, odnosno koji se mentalni procesi odvijaju kod veé videjeziénih
osoba prilikom udenja stranih jezika. Kako bismo odgovorili na ta pitanja, potrebno je prije
svega diferencirati pojam ,,viéejeziénosti” te iz diferencirane definicije izvesti metodié-
ko-didakti¢ke upute za viSejeziénu nastavu stranih jezika.

Prof. Komgs osvrnuo se na inflaciju pojmova i pojmovnostiu teon_u poducavan_}a iuenja
stranih jezika, ¢ime periodiki u srediste pozomosti dolaze ,novi” pojmovi koji se koriste s
nedovoljno definiranim sadrZajima i bez zadovoljavajucih znanstvenih obrazloZenja. To je
bio slutaj s pojmovima komunikativne kompetencije, interkulturalnog uéenja, autonomnog
uéenja, a isto bi moglo biti i s pojmom viSejezinosti.

Fenomenu vi$ejeziénosti danas se pristupa na dva na&ina: _]edanput na isti naéin kao i
fenomenu bilingvizma, dakle psiholingvisticki, drugi put sa stajaliita jezitne politike. U
gkolskoj i prevoditeljskoj praksi uoene su neke karakteristike bilingvalnih osoba, npr. da takve
osobe nisu u stanju na kognitivno svjesnoj razini odvojiti i usporedivati dva jezika kojima
vladaju onako kako to &ine profesionalni prevoditelji koji su drugi jezik nauéili kao strani.
Takve bi fenomene valjalo znanstveno istraZifi, a u nastavi stranih jezika kod bilingvalnih
osoba posebnim postupcima osvijestiti upotrebu dvaju razliditih jezika, postupcima, kao npr.
refleksije vlastitog puta uéenja jednog i/ili drugog jezika.

1.3. Dr. Tove Skutnabb-Kangas (Sveuéiliste Roskilde, Danska) zacrtao je postojecu
jeziénu raznolikost 1 problematiku prava jezika u europskoj jeziSnoj okolini, te se zaloZio za
otuvanje te visejeziCnosti obrazovanjem.

Etnolozi smatraju da ,,Europa” udomljuje samo oko tri posto usmenih jezika svijeta,
te se moZe smatrati jezi¢no 1 kulturaino siroma$nom. Bogatstvo u Europu unose govornici
drugih jezika koji dolaze s raznih strana svijeta, no ti izvori bivaju uni§tavani obrazovnim
sustavorm.
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U industrijskim dru§tvima, gdje su roba i, u kasnijoj fazi, usluge, bile glavni proizvodi,
uspijevali su oni koji su kontrolirali pristup sirovinama, te posjedovali sredstva za proizvodnju
1druge preduvjete. Kreduci se prema informacijskom druitvu, u kojem je glavna proizvedena
roba znanje i ideje, §to se uglavnom prenose jezikom (i slikom), uspijevat ée oni koji imaju
pristupa raznim informacijama i idejama. U testovima koji mjere vise aspekata, poput inte-
ligencije, kreativnosti, divergentno misljenje, kognitivnu fleksibilnost i sl. obrazovane vige-
jeziéne osobe postiZzu kao grupa bolje rezultate nego obrazovane jednojezidne osobe.

Dijelovi svijeta u kojima je viSejezi€nost bila i ostala norma, &ak i medu osobama s malo
formalnog obrazovanja ili bez njega, i gdje postoji bogata jezi¢na i kulturna raznolikost, koja
ukljuéuje raznovrsna znanja, uspjet ée u informacijskom drugtvu, uz uvjet da dobiju pristup
razmjeni i produbljenju toga znanja ~ §to je moguée u satelitima tijesno povezanom i Sipovima
upravljanom globalnom drustvu.

Na podruju Azije, Afrike i Pacifika nalazi se viSe od 80 % usmenih jezika svijeta, svaki
od njih s vlastitom kulturom. Premda se u Europi deklarativno istiée vrijednost visejeziénosti
1 jezine raznolikosti (u veéem dijelu obiju Amerika ak niti to), i premda Europa propagira
svoju verziju ljudskih prava po cijelom svijetu, europski obrazovni sustavi revno vrie jeziéni
i kulturni genocid, a jezi¢na Jjudska prava postoje samo na papiru i eklatantno se krée u praksi.
U stvarnosti obrazovni sustav podupire samo nekoliko ,,velikih” i/ili sluZbenih jezika; veéina
nacionalnih jezika manjina i nekoliko domorodagkih jezika imaju te§koca preZivjeti, a jezici
imigranata i manjinski jezici izbjeglica nemaju gotovo nikakve Sanse preZivljavanja dalje od
trece generacije ako su djeca ukljucena u formalni obrazovni sustav. Samo se inalobrojna elita
obrazuje za videjezitnost, dok je obrazovanje veéine Europljana organizirano na naéin koji
proturjei znanstvenoj spoznaji o tome kako postiéi visoki stupan] viSejezinosti.

2. Plenarni forumi

2.1. Forum posvecen pitanju ,,.Doprinosi li nastava stranih jezika interkulturalnom razu-
mijevanju?” vodili su prof. dr. Ruprecht S. Baur (stru¥njak za njemaéki kao drugi jezik,
Universitit GH Essen) i prof. dr. Giinter Nold, a u diskusiji sudjelovali su predstavnici zemalja
koje su u kontaktu s Njemackom ili izravno kao susjedi (Nizozemska, Poljska) ili udaljeno
kao ciljevi turista (Egipat).

Diskusija se odnosila na pitanja: kako se stanovnici Njemacke sporazumijevaju sa su-
sjedima, odnosno s Egiptom? Koja je pri tome uloga nacionalnih jezika, a koja engleskog
kao lingua franca? Podudara li se stvarno sporazumijevanje s jeziéno-politickim predodzbama
tih zemalja? Koja su uzajamna odekivanja tih zemlja s obzirom na jezidnu i interkulturalnu
kompetenciju? Koji model inferkulturalnog razumijevanja slijedi politika tih zemalja s obzirom
na Skolske jezike? Koja bi jezina politika za §kole u Njemaékoj bila poticajna za inter-
kulturalno razumijevanje?

Didakti¢ar za njemacki iz Egipta upozorio je na neke aspekte doticaja razligitih kultura
{npr. fundamentalisticka reakcija na katkad neodgovorno ponasanje turista), a predstavnik
Poljske upozorio je na jedinstvenost srednjoeuropske kulture, s nekim razlikovnim detaljima
(npr. obicaj viSestrukog nudenja jela i pi¢a u Poljskoj, pri &emu gost isprva odbija ponudeno,
ofekujuci daljnje nudenje, dok je kod Nijemaca uobiéajeno odmah prihvatiti ponudu),

Prof. Nold je podsjetio da se u dosadanjoj praksi i diskusiji pokazalo upitnim je li
interkulturalno u€enje putem nastave stranih jezika uopée moguée. Ako smatramo da jest,
prof. Nold predlaZe postupanje po ovim fazama: senzibilizacija — opaZanje — refleksija —
usvajanje materijala — te napokon djelovanje u simuliranim ili stvarnim situacijama.

Predstavnik Nizozemske smatra da se kod doticaja razliitih kultura radi o etitkorn pitanju,
© normativnom ponasanju, a do takve promjene ponafanja ne moZe doéi podukom. U nje-
mackom obrazovnom sustavu i nastavi stranih jezika rado se provode modernistidke reforme.
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Nasuprot tome, nastava stranih jezika u Nizozemskoj vrlo je konzervativna, a pri tome naprosto
daje vrlo dobre rezultate.

2.2. Drugi je forum bio posveéen pitanju ,,Vi¥ejezidnost u Skoli; English avant tou?”, a
vodili su ga prof. dr. Wolfgang Zydatif} (didakticar engleskog jezika i knjiZevnosti iz Berlina)
i dr. Daniela Caspari (GieBen).

Unatoé svim obrazovno-politickim zahtjevima za raznolikom §kolskom ponudom stranih
jezika, engleski jezik danas na tom podrudju de facto ima monopol, i to ne samo kao prvi, a
desto i kao jedini strani jezik, nego i kao najdulje uéeni strani jezik. Kako to da sve manje
udenika u gkoli udi jedan drugi ili treci strani jezik dovoljno dugo da bi na kraju Zkolovanja
posjedovali zadovoljavajuce komunikativne sposobnosti i vjeStine na tim jezicima? Te kojim
bi postupcima u buduénosti taj cilj mogao biti postignut? O tim su pitanjima raspravljali
predstavnici ministarstva prosvjete i kulture, sektora za usavr§avanje, projekta provincije
Nordrhein-Westfalen Putevi k viSejezicnosti, jedan skolski ravnatelj, ucitelj jednog rjede u€enog
stranog jezika, te po jedan predstavnik roditelja i u€enika.

3. Sekcije

U sekcijama su se odrZavali referati i diskusije s ovim temama: 1. jezik, kultura 1 identitet:
procesi podu€avanja i uenja jezika, 2. kolski putovi k viSejezitnosti i viSekulturalnosti, 3.
oduvanje jezika 1 dvojeziéni odgoj, 4. uloga knjiZevnosti i medija u izgradnji visejeziénosti i
viSekulturalnosti, 5. razumijevanje stranoga i interkulturalna komunikacija, 6. rano ucenje
stranih jezika 1 interkulturainast, 7. povijesna i struéno-povijesna perspektiva viSejeziénosti i
viSekulturalnosti, 8. profili kompetencije, mjerenje i vrednovanje uspjeha u viSejeziénoj skoli.

3.1. Povijesna sekcija

Referati povijesne sekcije pristupili su viSejezi¢nosti i viSekulturalnosti s historijske i
struéno-povijesne perspektive. U dana¥nju izobrazbu ucitelja stranih jezika nije ukljuceno
poznavanje povijesti podudavanja stranih jezika u Europi. To je Zaljenja vrijedan propust s
obzirom na &injenicu da je europskom kulturom uvijek vladao jedan strani jezik (latinski}), te
medusobni kontakti mnogih nacionalnih jezika. Iz te tradicije potjede nafe danaSnje pozitivno
vrednovanje jeziénih znanja. Svijest o tradiciji i pro3losti djelatnosti ufitelja stranih jezika
moZe dati dublju pozadinu i opceniti kulturni status bolje nego iskljuciva koncentracija na
danagnje probleme. Cilj sekcije nije bio instrumentalizirati prodlost u sluzbi sada¥njosti, premda
se i od proslosti moZe otekivati pomod u rjeavanju nekih sada¥njih problema. Sve dok
nemamo opéenitu sliku o povijesti nastave stranih jezika, valja raditi na skupljanju materijala
koji ¢e dovesti do notavanja mnogobrojnih aspekata i novih spoznaja.

(1) Prof. dr. Werner Hiillen, umirovljeni didakti€ar anglistike iz Essena, zacrtao je velike
epohe povijesti nastave stranih jezika krecuéi se rakovim korakom unatrag: 1925. godine
pojavljuje se novi zemljoznanstveni koncept pod nazivom Kulturkunde koji se odrzao do 1970;
La Grammuaire de Port-Royal 1676. godine otvara novu epohu gramatickog univerzalizma
koja traje do 1800. godine i Humboldtove teorije ¢ pogledu na svijet odredenom danim
jezikom; tiskanje prvog udZbenika jednog modemog jezika 1477. godine uvodi epohu kon-
verzacijskih primuénika koji u jednom dahu i po istome modelu posreduju i do osam jezika;
oko godine 1440. zapodinje emanc1pac11a nacionalnih jezika jer se tada pojavljuju prve
gramatike tih jezika koje, uz latinske koriste i druge gramaticke kategorije; nacionalni prijevodi
Biblije srugili su vladavinu latinskog jezika; velik dio latinske literature iz retorike i gramatike
zapravo su §kolski udZbenici i €itanke.

Prof. Hiillen tim je povijesnim putovanjem ilustrirao ove spoznaje:

Op¢e je poznato da se eurapska intelektualnost isprva izraZavala latinskim, a zatim
dodatno i medusobno konkurirajuéim nacionalnim jezicima. No malo je tko pri tome svjestan
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{injenice da je poduavanje i udenje jednog stranog jezika time u viSestrukom smislu bilo
motor kulturnog razvoja u Europi

UdZbenici 15 do 17. stoljeéa pokazuju da je poduka Zivih jezika doduse zadovolj avala
potrebe prakticne komunikacije (kao uostalom i nastava latinskog jezika), no da je ta poduka
ipak viSe slijedila formalne smjernice podudavanja latinskog.

Velike udZbenicke obitelji toga doba pruZaju dokaz da se tada polazilo od kulturnog
jedinstva Europe koje je na$lo svoj izraz u latinskom, ali i u raznolikosti nacionalnih jezika.

Nastava stranih jezika tijekom svih stoljeéa vjemo je odraZavala bitne filozofske i jezino-
-teorijske impulse u Europi, kao 3to su prije svega racionalisti¢ki univerzalizam 18. i kulturno-
-etnicki relativizam 19. stoljeca.

Na kraju je prof. Hiillen iznio argumente u prilog studija povijesti nastave stranih JBZlka
Znanja o spomenutim i o drugim povijesnim fenomenima mogu uditeljima, koji djeluju u
sadainjem trenutku, dati znafajne pobude: ta znanja razvijaju novu svijest o statusu i o
historijskoj dubini njihove djelatnosti; ona daju potrebnu distancu za prosudbu novopre=
klamiranih ciljeva i metoda jer omoguduju bolje razlikovanje novog od naslijedenog; ona nas
¢uvaju od apsolutizacije i osamostaljivanja detalja pri postavljanju novih didaktigkih pitanja
iistrazivackih pristupa; ona pokazuju jedinstvo europske kulture u raznolikesti njezinih jezika,
ukljudivo i latinskog; ona nam daju temeljne kategorije o prirodi uéenja i o uvjetima upotrebe
jezika.

Prof. Hiillen ne zalaZe se za studij povijesti nastave stranih jezika radi ponavljanja
proSlosti, vec da bismo dobili novu platformu znanja s koje moZemo suditi o vlastitim pre-
dodZbama i 0 novim pristupima koji se periodi&ki pojavljuju u istraZivanju stranih jezika.

{2) Doc. dr. Jana Privratska, predavaé latinskog za medicinare na sveugiliitu u Pragu,
vrsni poznavalac Komenskog i urednik izdavanja njegovih spisa, predstavila je ,,Europski
program udenja jezika” tog velikog Selkog didaktidara (1592-1670). Komensky je u mnogim
publikacijama razvio sustav uéenja jezika. Onrazlikuje (1) materinski jezik, (2) susjedni jezik,
(3) neki regionalni strani jezik, te (4) univerzalni jezik. Koji ée jezik u danom sluaju biti
izabran pod (2} i (3), ovisi o materinskom jeziku; univerzalnim jezikom moZe se smatrati
latinski. No Komensky razmislja i o nekom univerzalnom jeziku Sovjedanstva koji bi valjalo
razviti posebno u za to. Dr. Privratska je prikazala didaktike i kulturnospecifiéne implikacije
sustava Komenskog, poznatog kao stvarno-jezi¢na metoda, Njegove prijedloge ona shvaéa
kao izraz europske jezine raznolikosti uz istodobno kulturno jedinstvo. Kasnija izdanja
njegovih jezi¢no-didaktickih djela ukljucivala su, osim uobiajenih jezika — latinskoga, &efkog,
njemackog, francuskog, talijanskog, holandskog — jo¥ i u Europi rjede podudavane jezike,
poput arapskoga, mongolskog ili islandskog. Dr. Privratska pokazala je i kopije jo& neob-
Jjavljenih manuskripata, npr. djela Panglottia. 7

(3) Dr. Pieter Loonen iz Groningena poslao je referat o jednom ranom flamanskom
jezi¢nom udzbeniku koji je u 16.1 17. stoljeéu doZivio velik uspjeh. Autor Noél de Berlaimont
objavie je 1530. godine u Antwerpenu mali priruénik za francuski i njemagki jezik. U sljedeéim
izdanjima dodavani su i drugi jezici, materijal je progiren, ali ne i bitno mijenjan. Ud#benik je
bio koriten u mnogim europskim zemljama.

(4) Prof. dr. Friederike Klippel, didakti¢ar na Institutu za anglistiku i amerikanistiku u
Miinchenu, autor djela o nastavi stranih jezika u 19. stoljecn, iznijela je znafajne nove spoznaje
o odnosu starojezi€ne i novojezidne metodike u 19. stoljeéu.

Razmisljanja o metodi nastave stranih jezika sve do kraja 18. stoljeéa u pravilu nisu bila
vezana za pojedini jezik, odnos prema latinskom bio je jednak kao prema drugim (Zivim)
stranim jezicima. Tek u 19. stoljeéu, sa Sirenjem nastave novih jezika u realnim $kolama u
Njemackoj, zapoeo je proces odvajanja starojezi¢ne od novojeziéne metodike. Prof. Klippel
jena citatima iz strancjezicno-didakticke literature 19. stoljeéa pokazala taj proces razvijanja
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razliitih predodbi o posredovanju stranih jezika na pozadini mijenjanja obrazovnog koncepta
irazvoja skolstva.

Skolski sustav u pojedinim njema¢kim drZavamau 19. stoljeéu obiljeZen je sve detaljnijim
normiranjem i sve odredenijim profiliranjem pojedinih tipova Skola, uvode se obvezni ispiti
za uditelje (Berechtigungswesen). Ono 3to iz normativnih propisa nije vidljivo, to su lokalne
osobitosti pojedinih kola. Iz drugih izvora znamo da se engleski jezik podu€avao u mnogim
gkolama, ¢ak i prije nego §to su Zivi jezici sluzbeno uvedeni u pruske srednje Skole (oko 1822.
godine).

Sredi¥nja metodi¢ka pitanja u 19. stoljedu tidu se: a) didaktizacije nastavnoga gradiva
(npr. deduktivna ili induktivna obrada gramatike, funkcija vjeZbanja), b) funkcije autenti€nih
tekstova, te ¢) nastavnih postupaka i statusa vie§tina u nastavi latinskog u usporedbi s nastavom
modernih stranih jezika.

a) Misljenja o tome treba i uéenje latinskog jezika zapoCeti gramatikom ili Zivom upo-
trebom jezika, oduvijek su se razilazila. Dok su se ranije uditelji suviie oslanjali na uzus, u
19. stoljeéu prevladava drugi ekstrem, tj. prekomjerno posredovanje gramatike, pri emu se
gubi sam jezik i njegova Ziva, neposredna uporaba.

Nakon pravila uéitelji daju primjer koji uéenici ue napamet zajedno s pravilom, a dane
misle na misaonu stranu redenice koja ilustrira danu gramatiku. Tako da i taj primjer postaje
gramatikom. Stoga kriti¢ari smatraju da bi kod primjera najprije valjalo obraditi sadrZajnu
stranu, a tek onda formalno-jeziénu.

Pojedina gramatika pravila i paradigme uéitelji zadaju za uenje napamet. Bolji je
postupak pustiti uéenike da iz primjera sami traZe pravila i oblike, koji se postupno ispisuju
na ploéi. To ée udenici lak$e zapamtiti nego gotove, Sture paradigme. '

U posredovanju gramatike u 19. stolje¢u nedvojbeno prevladavaju sinteticki postupei. U
Bavarskoj se mogu utvrditi pojedinadni sludajevi primjene analitickih postupaka, npr. metode
Hamilton-Jacotot (1823. godine). Pojava Seidenstiickerova udzbenika (1811. godine) s induktivnim
ugenjem gramatike na primjerima iz svakodnevnog Zivota, a bez gramatickih pravila, obiljezila je
daljnji razvoj metoda u 19. stoljecu. Potkraj stoljeéa nalazimo didaktizirane gramatic¢ke primjere,
tj. vijebe udanadnjem smislu, te se ubrzo razvijaju najraznolikiji oblici vieZbi.

Te se viezbe najéesée temelje na prevodenju. Didaktiari smatraju da je vjezbanje uzelo
suviSe maha, pogotovo ako se provoedi kao primjena pravila na temelju u ud#beniku otisnutih
predloZaka na materinskom jeziku. Ono je poput hodanja na $takama, dok je govorenje
latinskog kao plivanje sa strujom. S govorom se moZe zapodeti ve¢ u 4. semestru uéenja, ¢im
su uenici svladali prve osnove. No ako se tiskane njematke recenice zadaju za ponavljanje
kod kuée, besplodnom mehani¢kom prevodenju nikada neée biti kraja. Stoga iz udZbenika
valja ukloniti njemagke (1. materinskojeziéne) reenice za vjeZbanje.

b) U vezi s izborom tekstova, neki autori ud?benika uzimaju tekstove iz svakodnevnoga
Zivota, drugi ostaju kod knjiZevnih tekstova, Gesto vrlo dugih, kojih odgonetavanje uditelji
zadaju za ,,preparaciju kod kuée”, pa se tiska mnoStvo knjiga s anotiranim tekstovima.

1zvorne tekstove klasiénih autora, koji uvode u stvarni svijet antike, u njegove povijesne
okolnosti i duhovne sadrZaje, valja &itati radi njih samih, a ne kao primjere gramati¢kih
struktura. Dok je u doba neohumanizma (W.v. Humboldtov koncept obrazovanja) €itanka bila
u sredidtu nastave, krajem 19. stoljeca spala je na sporedan dodatak koji se koristi tek kad je
proradena i provjeZbana sva gramatika, koja je tako potpuno ovladala nastavom.

¢) Kao postupci u 19. stoljecu prevladavaju: ponavljanje za uditeljem (u zboru ili indi-
vidualno), &itanje, uéenje napamet, dekliniranje i konjugiranje, te slaganje re€enica, 3to je
zapravo prevodenje. Prevodenje se provodi u raznim oblicima. Dok u starojezi€noj nastavi
prevladava ponavljanje u zboru, u novojeziénoj je &e¥ce individualno oponadanje uéitelja.

Poéetna nastava francuskog ne smije podivati na &itanoj, ve¢ na sluanoj i govorenoj
rijedi: didakti¢ari traZe da se pojedine rijedi i male recenice prvo uvjezbaju usmeno. Tek kad
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su ih potpuno usvojili, u€enici se susreéu i s njihovim pisanim oblikom. U prve govorne vjeZbe
ubrzo treba ukljugiti postavljanje pitanja i odgovaranje na njih.

Sto je tide slijeda jezika, krajem 19. stoljeéa didaktidari tra¥e da se namjesto s latinskim,
prvo zapoéne s uenjem engleskog jezika, §to bolje odgovara Herbartovu zahtjeva za poti-
canjem apercepcije, tj. nadovezivanja novoga na veé poznato, buduéi da njemagki uenici
engleski vokabular velikim dijelom mogu povezati sa svojim materinskim.

Od sedamdesetih godina 19. stoljeta u Njemadkoj su sve glasniji zahtjevi za reformom
novojeziéne nastave i za napu§tanjem 3ablone podugavanja klasiénih jezika. Nastava Zivih
jezika u 19. se stoljedu, doduse, rukovodila modelom podudavanja klasi¥nih jezika, no i
starojeziéna nastava njegovala je konverzaciju i induktivno uéenje (conversatione et usu
nasuprot doctring et praeceptis). Dilemom obrade gramatike bavili su se i teoretifari staro-
jezi€ne nastave. No dok je novojezi€na nastava razvijala nove oblike podudavanja i ubrzo
krenula vlastitim putem, starojezina nastava ostala je pri klasiénom nacinu podugavanja.

U diskusiji je postavljeno pitanje upotrebe termina ,,gramatitko-prijevodna metoda”,
kojim se obi¢no karakterizira nastava stranih jezika u 19. stoljeéu, i ne bi li taj termin trebalo
napustiti. Prof. Klippel smatra taj termin suvie neodredenim za adekvatan opis raznolike
nastavne prakse 19. stoljeca.

(5) Dr. Ibrahima Diop (Odsjek za njematki na Ecole Normale Supérieure u Dakaru,
Senegal, habilitant iz Essena) analizirao je sliku Njema&ke u francuskim udZbenicima nje-
matkog jezika iz 19. i 20. stoljeca i utvrdio da potjece od Mme de Stael,

Svojom knjigom De I’Allemagne (iz 1813. godine) Germaine de Stael znadajno je utjecala
na francusku sliku Njemacke. Utjecaj njezina videnja i interpretacije njemacke kulture vidljiv
Jjeikod osntvaca francuske germanistike i kod autora udZbenika njema&kog jezika. Njezinim
posredovanjem u Francuskoj i u frankofonim zemljama paralelno i medusobno nezavisno
razvijaju se dva pravca percepcije Njemacke: filozofsko-knjiZevni i politicko-etnigki. Filo-
zofsko-knjiZevni pravac bavi se interpretacijom zna€ajnih aspekata njemacke duhovne po-
vijesti, koje visoko cijeni. Politi¢ko-etni¢ki pristup bavi se opisom njema&kog mentaliteta i,
za raziiku od filozofsko-knjiZevne interpretacije, zauzima uglavnom negativan stav. Oba
aspekta, knjiZevni i filozofski, kao i sociolosko-politicki bitno su obiljeZili nastavu njemackog
jezika u frankofonim zemljama. Ta se tradicija u podu€avanju njemackog jezika i kulture u
Francuskoj i u Senegalu moZe pratiti sve do 1970. godine.

(6) Maja Hausler {germanistika, Zagreb) prikazala je jedan od prvih tiskanih udbenika
njemackog jezika namijenjen u€enicima hrvatskog materinskog jezika. Djelo slavonskog
franjevca BlaZa Tadijanovica Svasta po malo, iliti kratko sloZenje imena i rici u ilirski i
njemacki jezik, tiskano 1761. godine u Magdeburgu u Njemadkoj, trebalo je vojnicima iz
Vojne krajine, zarobljenima kod Wroclava 1757. godine, u tre¢em Sleskom ratu Austrije s
Pruskom, pomo¢i da nauce njemadki jezik, i tako se bolje snadu u njemaékoj okolini, no i
kod kuée u Slavoniji, gdje se u drugoj polovini 18. stoljeéa sve jade osjecala potreba za
znanjem njemackog jezika.

Djelo sadrZi rje¢nik, kratku gramatiku, razgovore i pisma, a radeno je po uzoru na
konverzacijske priruénike kakvi su se u velikom broju tiskali u 16. 1 17. stoljeéu za moderne
jezike i €esto po istom modelu posredovali nekoliko jezika. Kod Tadijanoviéa je zanimljivo
sadrZajno podeSavanje uzora, kojima se koristio, iskustvenom horizontu i potrebama adresata
— hrvatskih kraji3nika u zarobljeni§tvu u Pruskoj —te prepravljanje inace tipiziranih razgovora
u takvim priruénicima u podlogu za posredovanje gramatike,

(7) Prof. dr. Konrad Schrdder, didakti¢ar na anglistici u Augsburgu, vrstan poznavalac
povijesti ulenja stranih jezika u Europi i izdava¢ povijesne grade, u svojemu izlaganju o
»Jeziénoj politici i udenju stranih jezika u Njemadkoj 1687-1815" povezao je metahisto-
riografiju u€enja stranih jezika s u Njemackoj obi¢éno sinkronijski provodenom jezi¢nom
politikom i njezinim smjernicama za buduénost.
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Na temelju primjera iz povijesnih izvora, potev§i od Christiana Thomasiusa, koji je 1687.
godine odrZao prvo sveuéili§no predavanje na njemackom jeziku, preko jeziéno-politickih
spisa F. K. Mosera, pa sve do patriota Emsta Moritza Arndta (1769 — 1860) prof. Schroder je
pokazao kako nastava modemnih jezika slijedi polititke odnose sila, te kako istodobno biva
kori§tena u politi¢ke svrhe.

U sredi8tu Schriderova interesa bio je francuski kao medunarodni jezik 18. stoljeca au
tadadnjoj Njematkoj statusni simbol, pa je predavanje bilo naslovljeno ,.Cak i malo sjaja neke
stvari odmah nas zabljesne”. Prof. Schréder osvrnuo se i na tada manje uéene jezike (engleski,
ruski), kao i na ,,egzoti¢ne”, j. malokad udene jezike poput §vedskoga, litavskog, poljskog,
Seskog i turskog. Turski je jezik, ¢ini se, dao prve profesionalne prevoditelje koji su posredovali
u poslijeratnin pregovorima Austrije s Osmanskim Carstvom (nakon Beckog rata).

Prof. Schroder istaknuo je &injenicu da je europska kultura bila mnogo vise ,,vifejeziéna”
nego Sto smo danas toga svjesni — veé i zbog finjenice da se u intelektualnost ulazile jednim
stranim jezikom, naime latinskim — te da su studenti i obrazovani Ijudi samerazumljivo baratali
s vidie jezika. Tako se Goethe sluZio, pored njemadkim, sa jo§ Sest jezika (latinskim, grékim,
hebrejskim, engleskim, francuskim, talijanskim), a o svojemu ugenju starih jezika i engleskog
ostavio nam je opis u djelu Dichrung und Wahrheit. Goethe se vjerojatno nikada ne bi bio
nazvao ,viSejeziénom” osobom, jer bi to bilo Sudno u tadagnjem jedinstvu kulture i obrazo-
vanosti. Goethe je i zasnovao pojam ,,svjetske kulture” (Weltliteratur).

U diskusiji je spomenut i fenomen vremena, uZurbanosti, kao jedan od uzroka da se danas
udenju stranih jezika posvecuje tolika paznja: je 1i nekada bilo lak$e odvojiti vrijeme potrebno
za to? Takve spoznaje, proistekle iz studija povijesti struke (1. stranojezi¢ne didaktike) otvaraju
nove perspektive za jeziéno-politicko i didakticko planiranje buduénosti.

3.2. Teorijska sekcija

Iduéi dalje od koncepta 1nterku1tura1nog ucenjau nastavi stranih jezika, prilozi sekeije
bavili su se povezano$éu jezika i kulture s izgradnjom identitéta, posebice u migracijskim
drustvima. Posebna je pozornost pridana razvoju identiteta viSejeziénih osoba, osobito mladih
i djece inozemnih roditelja, radi uklanjanja diskriminacije i primjerenog koristenja tog po-
tencijala za sve uéenike.

U migracijskim drutvima odrastaju dvojeziéna i bikulturna djeca, druge i frece generacije
doseljenika. Socijatizacijom, poglavito onom Skolskom, ulaskom u obrazovni sustav, razvija
se samo jedna strana njihova identiteta. Prema integracijskom konceptu takva djeca imaju
bolje Sanse ako se za vide obrazovanje skoluju isklju(“:ivo na jeziku okoline. Koncept inter-
kulturalnog uéenja Zeli poticati jeziéni i kognitivni razvoj i na jeziku podn_l etla. Zagovornici
mtegracuskog koncepta 3kolovanja smatraju da je to mogucée samo uz cijenu optimalnog
razvoja na jeziku okoline u kojoj sada Zive. SaZeto ¢emo prikazati referate s tom proble-
matikom, Neki od njih tra%e napustanje monolingvalnog habitusa za koji smatraju da vladau
stranojezi€noj didaktici i u shvacanjima o bilingvizmu.

(1) Unutar anglo-amerike rasprave o viSekulturalnosti, dosada postkolonijalisticki
obiljeZene, te u sklopu spoznajno-teorijskog pristupa koji polazi od linguistic turna, razvijeni
sunovi koneepti jezika, kulture i identiteta. Oni su vazni za sada$nju diskusiju o interkulturalnoj
koncepciji nastave stranih jezika jer omoguéuju preciznije definiranje pojmova koji su se
dosada &esto koristili sa znadenjima svakodnevnog jezika ili podivaju na relativno starim
shvaéanjima. Nova shvacanja jezika, kulture i identiteta mnogo su primjerenija danasnjem
drugtvu i situaciji u kolama, koja je mnogo vie nego prije obiljeZena migracijom i jezi€nim
i kulturnim pluralizmom. Od strano-jeziénog istraZivanja s pravom se ofekuju didaktike upute
za novonastalu situaciju.

(2) Distanca i sudj elovanje dva su pela izmedu kojih se krece interkulturno djelovanje
§to se moZe pokazati na primjerima nastave njemackog kao stranog jezika. Postupéi osvjes-
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tavanja tih determinanti kod uéenika i interakeijski trening mogu biti iskori3teni za interkulturno
‘ucenje u nastavi stranih jezika.

(3) Jezi¢na praksa u migracijskim dru§tvima uvjerljivo pokazuje da je ,,mijesanje” jezika
ili varijeteta uobic¢ajena pojava, sasvim u smislu spoznaje da ,,biti fovjek medu ljudima znadi
uvijek Zivjeti u nesavrienoj vifejezi¢nosti” (Mario Wandruszka). Unatoé tome, s pedagoikoga
gledista cijeni se samo jezitna Sistoca kao cilj kojemu valja teZiti. Referentica je pokazala
povijesnu genezu normativnih predodbi o jeziku, o tome §to je ,ispravan, dobar jezik”, te o
mije3anju jezika i vi3ejeziénosti.

(4) U jezi¢no mijeSanim gradskim dijelovima odrastaju djeca i mladi razli¢ita podrijetla
is viSe jezika - pa i djeca njemackih roditelja koriste se raznim jezicima, kako pokazuje primjer
»Almanca konus, damit ich auch etwas verstehe”, mijeSanja turskog i njemaékog (,,Govori
njemadcki da i ja nesto razumijem”). Svoje viiejeziéno znanje djeca upotrebljavaju i u izvan-
Skolskim i u izvanobiteljskim situacijama, spretno mijefajuci svoj cjelokupni jeziéni repertoar
i izraZajne moguénosti koje im stoje na raspolaganju.

Analiza toga code-switchinga, jezinog ponadanja te vifejezitne djece pokazuje da nema
smisla odvojeno suditi o njihovim jezicima. Za opis njihove jeziéne kompetencije i jezidnog
identiteta tradicionalni pojmovi odvojenog promatranja jezika nisu adekvatni (npr. pojam
materinski jezik). Jedan istraZivacki projekt iz Hamburga pokugava shvatiti i opisati takvu
mije¥anu jeziénu kompetenciju.

(5) Pojmove jezika, kulture i identiteta treba definirati i konkretizirati s obzirom na poduéavanje
iufenje stranih jezika. Nije zadovoljavajuéi koncept interkulturalnog uéenja u nastavi stranog jezika
ako tematizira samo vezu jezika i kulture, a ne uzima u obzir i razvoj identiteta uenika. Ako identitet
shvatimo kao refleksivin sposobnost subjekta da se ponaSa prema sebi i prema drugima, tada nastava
stranog jezika svjesno ili nesvjesno pridonosi razvoju liénosti.

Nitko ne porice da se kod ,.interkulturalnog ugenja” ne radi samo o stjecanju zemljo-
znanstvenih znanja. Daljnji je cilj ,,interkulturalni senzibilitet”. Autorica je predstavila aktiv-
nosti u tako usmjerenoj nastavi stranih jezika koje brinu o medusobnom djelovanju jezika,
kulture i identiteta. Te aktivnosti potiéu konstrukeiju stvarnosti putem interakcije.

(6) U definiciji kompetencije istraZivanje stjecanja drugog jezika polazi od monolingvalne
normativne predodZbe. Noviji holisticki pristupi vi§ejeziénoj kompetenciji razlikuju mono-
lingvalnu i bilingvalnu kompetenciju, te istidu kognitivne prednosti koje prate dvojeziénost.
Istrazivanje viSejezicnosti mora se baviti stjecanjem vide od dvaju jezika i pri tome se posebice
posvetiti psiholingvistickim promjenama jeziéne kompetencije na individualnoj razini. Su-
stavno-teorijski, cjeloviti pristup visejeziénoj kompetenciji bavi se medu ostalim nelinearnim
modelom jeziénog razvoja, kompleksnodcu procesa stjecanja jezika, te kvalitativnim pro-
mjenama procesa ucenja kod visejeziénih udenika.

(7) Vazan cilj interkulturalne nastave stranih jezika je potaknuti i osposobiti uéenike za
dijalosku polemiku s kompleksnim oblicima identiteta. U takvim interkulturnim dijalozima
partneri nastoje razvifi diferencirano razumijevanje sebe i stranoga, te otkrivaju i stvaraju nove
preduvjete interakcije. Idealiter to znaéi angaZirani, kriti¢ki i kreativni pristup konceptima
identiteta. U konkretnim prijedlozima za nastavu tematizira se, npr. ophodenje s kulturnom
hibridno8du ili sa strategijama jezi¢ne dominacije, a polazi se od knjizevnih tekstova, koji
tematiziraju probleme interkulturnog razumijevanja (pri¢a Farrukha Dhondya Come to Mecca,
i film Dead Poets Society).

(8) Creative writing kao oblik interkulturalnog uéenja: iz kompleksnog jedinstva identiteta
ucenika i njihovih kognitivnih i emocionalnnih pristupa stranim jezicima proistjede specifi¢no
pitanje koliko je proces ugenja autonoman ili ga je potrebno usmjeravati. Referent polazi od
teze da je za optimalan proces ucenja potrebno dinamicko medudjelovanje izmedu autonomije
i usmjeravanja. Taj je model konkretiziran u jednom sveudilisnom grupnom radu, u projektu
-KnjiZzevna obrada osobnih doZivljaja i sociokulturnih iskustava u zemlji jezika cilja”.
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(9) Dok se glotodidaktika u praksi jo¥ koncentrira na upoznavanje osoba druge jeziéne
i kulturne pripadnosti u inozemstvu, pedagogija stavlja teZilte na upoznavanje Hudi razligitith
jeziénih i kulturnih pripadnosti u vlastitoj zemlji. Premda se nastava stranih jezika esto, a ne
samo iznimno, odvija u viekulturnim razredima, ono $to pedagogija smatra svojom devizom,
naime shvacanje kultume i jeziéne raznolikosti kao pedagoske Sanse, nije jo§ postalo opéenita
praksa. Ako traZimo da nastava bude usmjerena na uéenika — a to znaéi da stvarno budu uzeti
u obzir udenikovi osobnost i identitet —ne smijemo i dalje ignorirati vifekulturnost pojedinih
razreda.

Kako spojiti glotodidakti¢ki koncept s interkulturalnom pedagogijom? Jedna empirijsko-
-kvalitativna studija iz Francuske o konceptima u€enja uéenika jednog multikulturnog razreda
bavi se pitanjem kako se viSekulturnost i vi§ejeziénost jednog razreda ciljano moZe iskoristiti
za optimalan proces stjecanja stranojeziéne i interkulturalne kompetencije.

(10) Jedan je referat prikazao ,,Strategije simboli¢kog prisvajanja Francuske kod imi-
granata druge generacije”: najpoznatiju poslijeratnu francusku Sansonu Douce France, cher
pays de mon enfance .. mladi Sjevernoafrikanci shvatili su kao izraz vlastite situacije i
proklamaciju SVO_]eg zahtjeva za mtcgracl_]om u francusko drustvo.

Pnsvajan_]e te pjesme, koja upedatljivo izraZava francuski nacionalni osjecaj, za pohtlcke
1socijalne zahtjeve pokreta Beura pokazuje kako su oni shvatili kolektivni identitet Francuske,
gdje vide svoje mjesto, njihovo opredjeljenje za Francusku, te istite njihova prava i sadri
zahtjev za priznavanjem. To simboli€ko prisvajanje komunikacijski je proces u kojemu miadi
Sjevernoafrikanci druge generacije koriste nacionalnu francuskn komunikaciju da bi uli u
francusko nacionalno drudtvo i etablirali se kao sudionici u toj komunikaciji.

3.3. Skolski putovi prema viSejezidnosti i vi¥ekulturalnosti

Priprema na jezi¢no i kultarno raznoliku stvarnost danas je jedan od uglavnom priznatih
ciljeva tkolskog obrazovanja. No sporno je moZe li se taj cilj realizirati u ,,predmetnoj Skoli”,
gdje se znanja i kompetencije posreduju aditivno i nepovezano u medusobno odvojenim
jeziénim nastavnim predmetima. Odgoj za videjezitnost morao bi se ostvarivati strategijama
medupredmetne i natpredmetne nastave kako bi u€enici §to ranije razvili metakomunikativne
i metajezi¢ne koncepte, te nauéili kognitivno povezivati iskustva s vide jezika. U takve koncepte
svakako valja ukljuéiti prvi jezik, kao znanja, spoznaje i sposobnosti steene izvan skole.

Sto takva didakticka perspektlva language across the curriculum moze ponuditi, kada
bi teorijski 1 empirijski bila bolje osigurana, veé se sada nazire iz spoznaja u nastavnoj praksi
na raznim peljima, npr:

e u materinsko-jezi¢noj nastavi djece i mladih koji odrastaju vifejeziéno

+ u osnovnoj Skoli kod realizacije koncepta , susret s jezicima” (éveil aux langues,

language awareness)
u razvijanju prvog stranog jezika (veéinom engleskog) kao temelja v1se_|ez1cnost1

u ,pustolovini uéenja” tredeg stranog jezika, ako se ono oslanja na prethodno udene
jezike

¢ uupotrebi nekog stranog jezika kao nastavnog jezika u drugim predmetima (biling-

valna nastava).

Sekcija je nastavila analizu iskustva s dvojeziénom nastavom i prosirila je na druga polja
skolskog ugenja jezika, s perspektivom jedne integrativne i1 kompleksne ,,didaktike vise-
jezi€nosti”. U toj didaktici bitnu ulogu imaju: bilingvalna nastava, procesi i moguénosti
transfera te interkulturalne uéenje.

3.3.1. Pomo¢u koncepta Language awareness do visejezitne nastave

Skolska visejezidnost sada se provodl u obliku etablirane nastave stranih Jezﬂ(a po-
dijeljene po pojedinim filologijama, i predmet uéenja je samo odredeni jezik, pa se upuéivanje
na druge jezike, osobito na materinski jezik, smatra kontraproduktivnim. Zadnjih se godina
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pojavljuje didaktika i metodika tre¢eg Skolskog stranog jezika (posebice francuskog, alii tzv.
tercijamih jezika poput $panjolskog, talijanskog ili ruskog) koja polazi od osvje3tavanja
interakcije medu jezicima” i Zeli je iskoristiti za ekonomiéno udenje, npr. putem jezinog
transfera. Takoder postoje veé prijedlozi za viSejeziénu didaktiku, prije svega za romanske
jezike.

Koncept Language awareness za nizu i vifu osnovnu Skolu Zeli pripremiti uéenike na
visejezi€nu i viSekulturnu Zivotnu stvarnost. Language awareness u niZoj osnovnoj skoli
integrativni je koncept uéenja jezika. Ulenje jezika integrirano je u pojedine predmete, i to
ne kao poduka o jeziku, ve¢ kao promiljanje vlastitih iskustava jezi¢ne i kulturne raznolikosti.
U vi§im razredima osnovne 3kole, unastavi 1, 2,1 3. stranog jezika, te ukljudujuéi i materinski

" jezik, kao 1 jezik podrijetla, izgraduje se jezi¢na svijest na dvije razine: 1. na kognitivnoj se
razini osvjestavaju generalni procesi stjecanja jezika, npr. tehnike razumijevanja i produkcije
teksta kao univerzalne u svim jezicima, te pokazuju leksicke, sintakti¢ke i tekstovne paralele
medu jezicima; 2. na afektivnoj razini koncept senzibilizira za socijalni i afektivni sadrZaj
jezika i za upotrebu jezika kao sredstva komunikacije na raznim razinama (sociolekti, regio-
nalni varijeteti, stilske razine). Ostvarenje koncepta Language awareness prikazano je na
primjeru viSejeziéne, englesko-francuske nastave.

3.3.2. Uloga engleskog jezika u izgradnji viSejezi€nosti

U mnogim zemljama Europske unije engleski se posreduje kao prvi 8kolski strani jezik.
Utenje traje vife godina, a postignuti rezultati Eesto nisu razmjerni uloZenom vremenu. Naime,
engleski se koristi za internacionalnu komunikaciju, kod ugitelja i uéenika primjecuje se
nezainteresiranost za druge strane jezike, te viSejeziénost tako ostaje zakinuta.

Engleski kao temeljni strani jezik mora postiéi viSe od pukog uéenja tog jezika: mora
pobuditi znatiZelju, volju za uenje drugih jezika i otvorenost za njih. Treba osigurati kognitivne
temelje za stjecanje daljnjih jezika, te poticati viestine koje ¢e u€enicima omoguéiti brze i
samostalnije stjecanje drugih jezika, i za ograniene svrhe.

Zbog svojeg istaknutog poloZaja engleski treba postati temelj za viejezi¢nost. Didaktika
i metodika takve bazidne nastave engleskog treba ugraditi ciljeve koji vode prema vi¥e-
jeziénosti: emocionalnu otvorenost, kognitivnu dispoziciju za usporedivanje i refleksiju jezika,
te tehnike za stjecanje daljnjih jezika; opéenita komunikacijska znanja i vjeStine, te inter-
kulturalno uéenje i sposobnost interkulturalne komunikacije. Tako uéenje engleskog jezika
ne bi blokiralo viejezinost, veé bi je poticalo. Ne traZi li se time previSe od uéitelja engleskog?

3.3.3. Dvojeziéna nastava i immersion-programi

Dvojeziénu nastavu danas veé nude srednje $kole u svim dijelovima Njemacke, a Cesto
i osnovne kole u integrativnim modelima. Rad na nastavnim materijalima prili¢no je odma-
knuo, a nude se i odgovarajuéi profili obrazovanja uéitelja, bilo da je rije€ o temeljnom studiju,
bilo o dodatnom. Na kongresu je prikazano istrazivanje o recepceiji i produkeiji struénih tekstova
kod studenata takvih profila (npr. povijest i francuski jezik ili geografija i engleski jezik).

Prema immersion-programima i dalje vlada skeptinost. Jedan program za njemacki
proveden u Americi (North Carolina) postigao je do 5. razreda na podruéju upotrebe jezika
bolje rezultate nego polazaici tradicionalne nastave do 12. razreda, nedostaci u gramatici
nastoje se ukloniti u8enjem rijedi, jeziénih obrazaca i gramatickih termina.

Kao i kod bilingvalne nastave, i za immersion-programe potrebno je razviti pouzdane
instrumente evaluacije. A da bi se uklonile tefkoce koje polaznici bilingvalne strukovne nastave
imaju pri upotrebi njemagkog kao nastavnog jezika, potrebna je bolja koordinacija izmedu
nastave njemadkog jezika, stranih jezika i (dvojeziéne) strukovne nastave.

Na kongresu su predstavljeni bilingvalni programi u Madarskoj i u Rusiji, zatim programi
manjinskih jezika u Europi (ajemadki u Poljskoj, katalonski u Spanjolskoj, Francuskoj i Italiji,
udZbenik za luzickosrpski u Njemackoj).
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Od istraZivanja spomenimo istraZivanje ¢initelja izgradnje visoke kompetencije Spa-
njolskog jezika kod djece doseljenika u Australiju, konverzacijsku analizu sporazumijevanja
stranaca na sveudiliftima u Njemackoj, te istraZivanje fenomena code-switchinga u raz-
govorima uéenika nekog stranog jezika s izvornim govornicima tog jezika (njemacko-danski).

3.3.4. Didakti¢ki postupci

Predstavljeni didakticki postupci pretezno su se gradili na narativnosti, na mreZastom
usvajanju vokabulara, te na glumljenju uloga. Od posebno atraktivnih spomenimo kon-
frontaciju uéenika s vifejeziénim tekstovima (Louis Begley Wartime Lies, David Edgar Pente-
cost, te vifejeziéna i vifekulturna inscenacija Furopski Sar [fetne nodi) i viSejezitno pisanje
dnevnika po autobiografskim modelima.

Slavni njemadki didakticar Wolfgang Butzkamm zaloZio se za ponovno otkrivanje poten-
cijala danas veé gotovo sasvim zapostavljenih strukturnih vjezbi. Ako se ne provode samo
mehanicki, one pobuduju na samodjelatnost, na variranje smisla i misaone igre i time navode
uéenika da se koristi produktivnim potencijalom jezika, sliéno kao u procesu stjecanja ma-
terinskog jezika. Pozivajuéi se na Humboldtovo shvacanje jezika kao energeie, prof. Butzkamm
smatra da u nastavi ponovno treba oZivjeti generativni princip, jer jezik nije samo sredstvo
komunikacije veé i organ misljenja.

3.3.5. Srednja Buropa

(1) Eksperiment Europske srednje §kole (EMS) u Beéu

Promj ene u srednjoj Europi posljednjih deset godina otvaraju nove moguénosti za inten-
zivnije kulturne i gospodarske kontakte, poseblce izmedu Austrije i njezinih susjednih zemal_]a
Ceske, Slovatke i Madarske. Od Austrije se pri tome o&ekuje da odigra ulogu ,;mosta”, pa bi
u Beéu trebalo ponuditi moguénosti ocbrazovanja koje odgovaraju potrebama toga razvoja.

Skolske godine 1998/99. poéela je raditi Europska srednja &kola, tip §kole s viSejeziénom
nastavom. Nastavni jezik nije materinski jezik uCenika. Osim toga, djeca bi trebala toliko
ovladati nekim treéim, europskim jezikom da njime mogu djelovati. Ugenicka populacija je
viejezina, materinski jezici djece su njemacki, engleski, slovacki, ée¥ki i madarski.

Obrazovni sadrZaji brinu 0 austrijskom programu (National Studies, ukljuéive i materinski
jezik s 14 — 16 nastavnih jedinica). Na podrugju European Studies (Sest — sedam jedinica)
udenici bi trebali razviti svijest o europskom prostoru u razli€itim aspektima (povijesna
pozadina, geografski i ekologki sklopovi, kultura, §port). Na stranojeziénom podrugju tjedno
imaju tri — &etiri sata engleskog, te dva daljna sata nekog drugog stranog jezika. Iz osnovne
gkole djeca moraju doéi s tolikim predznanjima njemackog, i engleskog da mogn pratiti nastavu
European Studies na engleskom. Kao Sto su uéenici vi§ejeziéni, tako i nastavno osoblje dolazi
iz navedenih zemalja, pored engleskih utitelja za pojedina podruéja.

(2) Jeziéne posljedice prodirenja Europske unije na Istok

Progirenje Europske unije na isto¢ne zemlje, koje se ofekuje sljedeéih godina, tie seu
prvoj rundi zemalja koje uglavnom graniée s njemaékim jezi¢nim podrugjem. Buduce &lanice
ocekuju da ¢e se unutar Unije posebice u susjednim zemaljama 1 njihovi jezici poticati Za
njemacku i austrusku jeziénu politiku odatle proistjede $ansa daljnjeg dlfeanCIIanJa jeziéne
ponude. No jezici tih zemalja u zapadnoj Europi ne uZivaju veliki prestlz i, osim toga, slove
kao tedki. Stoga za poticanje tih jezika valja razviti koncepte koji e pomoéi prevladavanju
tih barijera. U tom smjeru korake poduzima Europski centar za strane jezike, zatim trilateralna
kooperacija Njemacke, Austrije 1 gvicarske (DACH), a Albert Raasch, radi poticanja susjednih
jezika, inicirao je projekt ,,didaktika grani€nih jezika” ili ,,didaktika susjednih jezika”.

3.3.6. Primjena u Hrvatskoj

Nasim bismo prosvjetnim vlastima preporudili ukljugivanje u europske trendove prema
viejeziCnosti 1 vifekulturalnosti projektima koji bi integrativniim konceptom povezali (barem)
jeziénu nastavu (materinskojeziénu, nastavu prvog i drugog stranog jezika, te klasi¢nih jezika),
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i pri tome uzeli u obzir slavenske jezike, prije svega slovenski kao susjedni jezik, te nastavu
materinskog 1 prvog stranog jezika shvatili i kao polaziste koje treba osposobiti uéenika na
udenje daljnjih jezika.

Javnost bi vjerojatno pozdravila Sirenje ranog udenja stranih jezika, a mladi rado prihvatili
povecanu ponudu dvojeziénih tokova u pojedinim tipovima 3kola. Obrazovna ponuda za
dvojeziéne uditelje morala bi omoguciti kombinacije predmeta studija i izvan okvira nacio-
nalnih filologtja, pa i pojedinih fakulteta.

Nadamo se da e i Hrvatska uskoro znadajnije biti ukljudena u europske programe
pokretljivosti studenata, Na$i studenti, ako nemaju moguénosti privatnog boravka u inozemstvu
(premda i ti Cesto ostaju u materinskojeziénom krugu znanaca i rodaka), samo rijetko dobivaju
stipendije dovoljne za boravak dulji od jeziéno-turistickog. Neposredan doZivljaj Zivotne
stvarnosti ciljnojeziéne zemlje ,,na vlastitoj koZi”, izravan uvid u neke od sadrZaja koje ée
kasnije posredovati, nuZan su preduvjet uvjerljivog nastupa uéitelja stranog jezika. Studijski
boravel studenata u zemljama danih jezika mogli bi uklju&ivati i Skolsku praksu, prije svega
iz hrvatskoga jezika, a onda i iz stranih jezika za odredenu zemlju. Takvi bi buduéi ugitelji
unijeli svjeZeg daha u nade 8kole, isto kao i inozemni studenti u Hrvatskoj — éesto hrvatskog
podrijetla — kada bismo im mogli ponuditi obavljanje prakse u nasim $kolama.

MULTILINGUAL EDUCATION POLICY AND TEACHING FOREIGN LANGUAGE

Summary

The paper presents the activities of the conference Multilingualism and Multiculturalism held
in Dortmund, Germany, in October 1999. The main contributions of participants — German
specialists in foreign language teaching and guests from Europe, America and Africa — discussed
the language policy in Europe, the linguistic and cultural personality of immigrants, pedagogic
value of ethnic bilingualism and biculturalism, and didactic procedures in developing
plurilingualism in a immigration society, The article also considers the possibility to adapt the
didactic projects presented at the conference for use in Croatia.

The language policy in Europe should enable people to communicate globally, but it should
also preserve linguistic diversity in the world and encourage young people to accept their own
-as well as the different ethnic personality of others. Teachers of foreign languages in educating
young people for multilingualism can profitably use ethnic diversity in schools.

Key words: multilingualism, language policy, foreign language teaching
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