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STO JE JEZICNA SVJESNOST?

Vesna Bagaric *
Pedagoski fakultet u Osijeku

Premda se u stranim didaktikama o jezi¢noj svjesnosti (language awareness, Sprachbewusstheit)
govori ved desetljecima, a posebno intenzivno od podetka 1990-ih godina, ¢ini se kako kod nas
ta tema u svojem pojmovnom i konceptualnom obliku tek treba sazivjeti u teoriji i praksi na-
stave (stranih) jezika, Potvrdu toga nasli smo u odgovorima nastavnika iz upitnika koji smo
sastavili kako bisme dobili preliminaran uvid u to koliko nasi nastavnici spoznaju pojam i kon-
cept/koncepte jezi¢ne svjesnosti. Velika veéina ispitanih nastavnika jezi¢nu svjesnost shvaca u
njezinu najuZem obliku, kao svjesnost 0 morfo-sintaktickim jeziénim oblicima, te u tom smi-
slu vide i nacin primjene Koncepta jezi¢ne svjesnosti. Takvo usko poimanje jeziéne svjesnosti
potaknuio me na pisanje ovoga ¢lanka.

U prvom dijelu ¢lanka bit ¢e rije¢ o tome kada i kako, tj. u kojem kontekstu je nastao pojam
Jjezi¢ne svjesnosti, a pokusat ¢u ga i definirati. U drugom se dijelu navode neke vrsta jezicne
svjesnosti, a u frecem ce se predstaviti jeziéna svjesnost kao metodologija, tj. ciljevi i naéini
razvoja jezine svjesnosti u nastavi stranog jezika.

Kljucne rijedi: jezitna svjesnost, utenje i usvajanje stranog jezika

" POJAM JEZICNE SVJESNOSTI

U strugnoj literaturi o jezitnoj svjesnosti
rijetko se propusta dati povijesni pregled pojma
jezi¢ne svjesnosti. Bududi da je malo koji lingvi-
sticki i didakti¢ki pojam imao tako zanimljiv
razvojni put, drzimo potrebitim ukratko ga
prikazati prije nego 3to ga definiramo.

Pocetkom 1970-ih godina u Engleskoj se,
pod vodstvom Bullock Committee, provodio
uvid U nadin i rezultate poducavanja djece u
skolama. Rad tog vijec¢a zavriio je 1975. godi-
ne objavljivanjem izvjestaja u kojem se poseb-
no upozoravalo na tode znanje ucenika, i ma-
terinskog, i stranog jezika. Osim analize pos-
tojeceq stanja, Bullock Report sadrzavao je i
prijedloge o poboljdanju poducavanja jezika.
Medutim, kako se propustilo dati i jasne upu-
te o primjeni tih prijedioga u nastavi, nije im
se pridavalo vece znacenje. Indirektno su, ipak,

utjecali na promjene u natinu poducavanja
jezika, i to tako 3to su u didaktici engleskog je-
zika kac materinskog, ali i $ire, potaknuli raspra-
ve o ulozi jezika U nastavnom planu i progra-
mu, tj. kurikulumu. Zamisli i ideje iznesene u tim
raspravama dalje su se razvijale pod pojmom
Jezi¢ne svjesnosti,

Velik doprinos tzv. awareness-raspravama,
a time i oblikovanju znatenja pojma jezi¢ne svje-
snosti, dali su nastavnici engleskog jezika kao
materinskog i nastavnici stranog jezika. Oni su
sredinom 1970-ih godina u 3kolama diljem En-
gleske oZivjeli Pokret za jezitnu svjesnost (Bri-
tish Language Awareness Movement), zapoCet
jos prije osnivanja Bullock Committee. Svrha
pokreta bio je u kurikulum uvrstiti element svje-
snosti o jeziku {awareness of language), koji bi
zastupljenoéu u raznim nastavnim disciplinama
djelovao na njihovo povezivanje. Da bi se po-
stavljeni cilj ostvario, bilo je potrebno da nastav-
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nici raznih predmeta suraduju u planiranju
zajednickog podrucja u kurikulumu, a ono se
odnosilo na poducavanie jezika. iz navedenog je
vidljivo da se kancept jezi¢ne svjesnosti od samog
pocetka temeljio na interdisciplinarnosti.

U nekoliko 3kola u Engleskoj ved se tijgkom
1970-ih godina poceo izradivat i provaditi pilot-
projekt za uvodenie jezitne svjesnosii U nastav-
ni plan i program. Projekti su se ostvarivali preko
tecajeva za jezi¢nu svjesnost, iji je glavni cilj bio
razviti kod polaznika sviesnost o jeziku. Te¢ajevi-
ma se pridavala jos jedna vrlo vazna uloga —
priprema utenika za u¢enje stranih jezika. Bu-
dudi da se ti pilot-projekti nisu mogli provesii
bez nastavnika, i za njih su organizirni semina-
ri, a neke su 3kole u svom angaZmanu na pro-
jektu otidle i korak dalje, publiciraju¢i materija-
le pomocu kaojih se tecaj izvodio. Tako su veé
1970-ih godina objavijeni prvi priru¢nici za uce-
nje jezika ili u¢enje o jeziku, koji su se temeljili
na didakti¢kom konceptu jezi¢ne svjesnosti.

Na taj natin dogodilo se nesto sasvim neuo-
bicajeno za znanstvenu praksu — didakiicki kon-
cept jezitne svjesnosti i odgovarajuci didakticki
materijali bili su razvijeni i uvedeni u nastavnu
praksu prije nego 5to su se provela empirijska
istraZivanja i postavio teorijski model jezitne
svjesnosti. On se razvijao i izgradivao naknad-
no, i to na osnovi iskustava stecenih u organi-
ziranju i provedbi navedenih te¢ajeva.

Jednako tako nije postojala ni definicija je-
zi¢ne svjesnosti. Naime, u trenutku kada se po-
jam uveo u praksu, propustilo se ilf se nije ni mo-
glo dati odgovarajucu definiciju. Zato je posli-
je, kako se polje primjene jezicne svjesnosti siri-
lo, bilo sve teZe teorijski odrediti znacenje.

U pive pokusaje definiranja jezi¢ne svjesno-
sti ubrajamo onaj Erica Hawkinsa (1984:4). Za-
nimljivo fe da se on nije odlutio za jednu defi-
niciju, vjerojatno zbog velikog raspena raznih
znacenja u kojima se pojam svjesnosii o jeziku
(awareness of language) katistio, nego je defi-
niranju pojma pristupio na utilitaristi¢ki nadin,
navodedi niz zadataka jezi¢ne svjesnosti. Ovdje
smo ih pokusali sazeti u tri osnovne skupine:

a) Na podrugju u¢enja materinskog jezika uve-
sti elerment razmisljanja i razgovora o jezikw,

provoditi »edukaciju uha«, 1. uciti u¢enike
$to i kako sluzati, vieZbati ¢itanje, i opcenito
obrazovati ucenike u jeziku i preko jezika
{model: »fanguage accross the curriculume«),

b) Na podrugju u¢enja drugog jezika, ali i na
podrugju ucenja stranog jezika usporedivati
jezike (materinski i drugi, odnosno sirani
jezik), upozoravati na jezi¢nu raznolikost,
razbijati lingvisti¢ke predrasude, razvijati to-
leranciju, kod ucenika buditi zelju za uce-
njem jezika i upoznavanjem novih kultura
itd.

¢} Obavijestiti ne samo nastavnike nego i ro-
ditelje (preko tzv. child-care courses) o jezi¢-
nom razvoju djece, o jezi¢noj sviesnosti i po-
ducditi ih kako provesti koncept jezi¢ne svje-
snosti u skoli i kod kuce.

Druga definicija jezitne sviesnosti ¢ini se
najpopularnijom, jer se na nju pozivaju gotovo
svi tecreticari jezi¢ne sviesnosti. S tom definicijom
se 1985. godine slozila Radna skupina za jezi¢-
nu svjesnost Nacionalnog vijeda za jezik u obra-
zovanju (The National Coundil for Language in
Education Working Party on Language Aware-
ness). Skupina je bila osnovana jo3 1980. godi-
ne s ciliem da u skolama koerdinira | nadzire pi-
lot-projekte jezi¢ne svjesnosti. Nakon pet godi-
na pracenja razvoja i implementadcie programa
jezi¢ne sviesnosti clanovi radne skupine zakljuci-
li su sljedece o tome $to je jezitna svjesnost:

"Language Awareness Is @ person’s sensiti-
vity to and conscious awareness of the na-
ture of language and its role in human life.”
/272 (James i Garrett, 1991: 4)

Radna skupina NCLE-a dodala je toj defini-
ciji i dio o tri domene (dimenazije ili razine) na
kojima bi se jezi¢na svjesnost trebala razvijati:

a) Kognitivna domena u sklopu koje bi se tre-
bala razvijati svjesnost o sustavu jezika, jezi¢-
nim oblicima, ali i jezi¢nim funkcijama. Uvo-
denje jezi¢ne svjesnosti, prema tome, ne bi
znatilo povratak na rad po gramaticko-pri-
jevodnoj metodi, tj. na nacin obrade grama-
tike izvan konteksta, nego bi se u¢enje jezika
temeljilo na modelu jezika u upotrebi.
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by Afektivna domena pokriva emocionalnu
stranu u¢enja i sluZenja jezikom, a pokazuje
se na vide nacina: u jeziku, preko jezika i pre-
ma jeziku. Ma toj razini trebalo bi razvijati po-
zitivno stajaliste, znatiZelju i zanimanje uce-
nika za jezik i u¢enje jezika, kreativan odnos
prema jezi¢nim pojavama i slicno.

¢} Drudtvena domena u kojoj bi se, prvenstve-
no, razvijala svjesnost ucenika o jezi¢noj
upotrebi, i to onoj na koju utjecu drutveni
odnosi (socijalni | drustveni status i poloZaj
govornika i sugovornika, odnosi medu nji-
ma, spol i slicno). Tu bi se upozorilo na
razli¢itu drustvenu prihvatljivost jezi¢nih va-
rijantt, npr. usporedivala bi se standardna
varijanta jezika s dijalektima i sociolektima,
ali bi se bavilo i idiolektima. Ta domena ima
posebna znacenje u multikulturalnim sredi-
nama, gdje razvijanje ucenikova razu-
mijevanja za jezi¢nu raznolikost pridonosi
lingvistickoj i drustvenaj tolerandiji.

Nizu od tri domene jezi¢ne svjesnosti Jarmes
i Garrett (1991:14} dodaju jo$ dvije:

d) Domena madi ili, kako je Gnutzmann {1997)
naziva polititka domena, tice se odnosa
izmedu jezika i modi. U toj domeni nagla-
sak se stavlja na razvoj sviesnosti u¢enika
o testoj upotrebi jezika u manipulacijske
svrhe, $to posebno dolazi do izrazaja u
jeziku medija. U¢enike se razvojem svjesno-
sti o tome zeli osposobiti da takvu upotre-
bu jezika znaju prepoznati i na nju odgo-
varajuce reagirati.

e) Domena perforrnance u literaturi o jezitnoj
svjesnosti s pravom se smatra najproblema-
ti¢nijom od svih navedenih domena. Na ovoj
razini bi trebalo povezati utenikove kompe-
tencije s performancom, tj. trebalo bi razviti
ucenikovu svjesnost o nacinima na koje se
postojeca jezi¢na znanja i sposobnosti mogu
upotrijebitt u postizanju odredenog komu-
nikacijskog cilja.

S obzirom na raznolikost i isprepletenost
funkcija jezika naznacenih u domenama jezi¢-
ne svjesnosti, jasno je da se ovih pet domena

ne mogu razmatrati zasebno. To ujedno znadi
da se razvoj jezi¢ne svjesnosti nece ostvarivati
samo u skiopu jedne domene nego u vide njih
istodobno, s vecim ili manjim naglaskom na
odredenoj domeni.

Obje definicije jezi¢ne svjesnosti, zakljucuje-
mo, pokazuju da nema oblika ljudskog jezitnog
ponasanja i dielovanja u kojem jezi¢na svjesnost
nema vaznu ulogu. Sli¢no su razmisljali i ured-
nici ¢asopisa “Language Awareness”, osnova-
nog 1992. godine, kada su u svojem prvom
uvodnom ¢&lanku ustvrdili da je jezitna sviesnost
“cover term” za sve 3to ima veze s jezikom. U
nastavku ¢lanka postaju ipak nesto odredeniji,
pa jezicnu svjesnosi definiraju kao pronalazenje
stvari o jeziku, postajanje svjesnima vlastite i
tude upotrebe jezika u govoru i pisanim oblici-
ma, razvijanje odnosa prema jeziku i moguéno-
sti da se eksplicitne govori o viastitim spoznaja-
ma o jeziku (Sharwood Smith, 1997:25).

Osim dovodenja elementa eksplicitnosti u
vezu s postojanjem svjesnosti, $to | danas izazi-
va opre¢na misljenja, ni te definicije nisu uspjele
unijeti jasnocu u taj, po sudu mnogih, vrlo ma-
gloviti pojam. Zbog toga su se mnogi teoreticari,
ve¢ nakon prvih pokusaja definiranja jezicne
svjesnosti tijekom 1980-ih godina, odlucili za
drukdiji pristup u odredivanju ovoga pojma, tj.
onaj kojim se jezi¢na sviesnost ne sagledava u
delini, nego se polazi od pojedine razine ba-
vljenja jezikom i uloge svjesnosti na toj razini.
Na taj su nacin izdvojeni oblici ili vrste jezicne
svjesnosti &ije je pojedinacno definiranje znat-
ne pridonijelo shvacanju pojma jezi¢ne svjesno-
sti u cielini.

..... v

.. VRSTE JEZICNE SVJESNOSTI

Cinjenica jest da 3to se o jezi¢noj svjesnosti
vide govori, to nam pojam, i bez jedinstvene
definicije, postaje sve jasniji. Usporedimo to sa
slaganjem mozaika. Zname kako bi slika mo-
zaika trebala izgledati, ali dok ne stavimo svaki
kamenci¢ na svoje mjesto, ne uocavamo sve
detalje na slici. Sliku o jezi¢noj svjesnosti moze
uciniti potpunijom to da postanemo svjesni svih
aspekata jezika i njegove upotrebe. TeoretiCari
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jezi¢ne svjesnosti posegnuli su stoga za poje-
dinim aspektima, obradili ih | kao kamenctice
mozaika stavili na svoja mjesta, upotpunjujudi
time predodzbu koju imamo ¢ jezi¢noj svjesno-
sti. U izboru odredenog aspekta vodili su se pi-
tanjima €ega treba biti svjestan u i o jeziku, te
tko treba biti svjestan. Mnogo je odgovora na
ta pitanja. U teoriji jezi¢ne svjesnosii pronasli
smo neke od njih u sklopu sljedecih vrsta ili
aspekata jezi¢ne svjesnosti, koje zbag pomanj-
kanja prostora prikazujemo u definicijskom
abliku.

KRITERI) 1: Sto je to u jeziku ifili o
jeziku ¢ega treba biti svjestan?

» Metalingvistitka (metalinguistic
awareness) i/ili lingvisti¢ka svje-
snost (linguistic awareness) po-
vezuje se uglavnom s kognitivnim
aspektom jezika, a ukljuuje sljedece
podvrste:

* Fonoloska sviesnost (phonofogi-
cal awareness) i fonemska svje-
snost (phonemic awareness) jest
sviesnost 0 glasovima u izgovo-
renim {nenapisanim) rije¢ima (cf.
Stahl i Murray, 1994).

* Gramaticka sviesnost (grammati-
cal awareness; ¢es¢i izraz je
grammatical consciousness) od-
nosi se na svjesnost o morfo-sin-
taktickim oblicima jezika.

¢ Leksicka svjesnost (fexical aware-
ness) shvaca se uglavnom kao
svjesnost o znacenjima rijeci (cf.
Little i Singleton, 1991).

* Pragmaticka sviesnost {pragma-
tic awareness) definira se kao
svjesnost o jezi¢noj upotrebi, tj.
o prikladnosti izri¢aja u odre-
denim situacijama (cf. Schmidt,
1993).

m Komunikacijska svjesnost (commu-
nicative awareness) podrazumijeva

svjesnost o pragmatickim i diskurznim
pojavama jezika. Komunikacijsko zna-
¢enje jezi¢nih jedinica ovdje se shvaca
nesto 3ire od njihova pragmatickog
znacenja, tj. ono ne proizlazi samo iz
leksickih jedinica, nego i iz dinami¢kog
procesa interakcije izmedu govornika
i sugovornika, fizickog i sociokultu-
roloskog konteksta, jezicnog co-texta
i znacenjskog potencijala samih jezic-
nih jedinica {cf. House, 1997:69).

Svjesnost o kulturi (cultural aware-
ness) smatra se takoder dijelom svje-
snosti o jeziku u upotrebi, i to onoj ko-
ja se temelji na kulturoloskim karak-
terisitkama pripadnika odredene jezic-
he zajednice.

Krititka jezi¢na svjesnost (critical
language awareness) bavi se odnosi-
ma jezika i modi, jezi¢nim manipula-
cijama i jezi¢no-politickim pitanjima. U
sredistu njezinog zanimanja je kriticki
osvrt na vlastitu jezicnu produkciju i
vlastito jezi¢no djelovanje, kao ono
drugih korisnika jezika (cf. Fairclough,
1992).

Literarna svjesnost (fiterary aware-
ness) odnosi se na svjesnost o upotre-
bi jezika u knjizevnim tekstovima, a
usmjerava se na nacin manipulacije
jezikom, na poesis, i na evaluaciju lin-
gvisti¢kih oblika upotrijebljenih u iz-
razajne svrhe, a u odnosu prema li-
terarnim konvencijama (cf. Zyngier,
1994).

Svjesnost o procesu uéenja (fear-
ning awareness) predstavlja spoznaju
o na¢inu ucenja jezika opcenito iili
spoznaju o osobnom nadinu ucenja
jezika. Do tih spoznaja dolazi se ana-
lizom vlastitih iskustava u ucenju
jezika (cf. Edmondson, 1997).

Svijesnost o procesu podudavanja
{teaching awareness) ti¢e se spoznaje
0 nacdinu poucavanja jezika opcenito
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i/ili spoznaju o vlastitom nacinu po-
ducavanja jezika (cf. Gebhard i Opran-
dy, 1999).

KRITERI 2: Tko treba biti svjestan
{u nastavnom procesu)?

m Svjesnost ucenika {fearner aware-
ness) definira se kao cjelokupno, im-
plicitno i eksplicitno znanje o jeziku i
procesu ucenja jezika koje ucenik de-
finira na svoj na¢in. Prema Chrysho-
choosu {1991), u¢enikova svjesnost
ukljucuje sposobnosti u¢enika da spe-
cificira i rangira svoje poteskoce u
ucenju i u uporabi jezika, utvrdi kojisu
¢imbenici bitni za uspjesno ugenje,
zna dati realne preporuke kako po-
boljdati situaciju.

m Svjesnost nastavnika (feacher awa-
reness) predstavlja svjesnost o jeziku
i njegovoj upotrebi, svjesnost o pro-
cesu usvajanja jezika i na¢ina njego-
va podudavanja. Prema Edge (1988),
svaki bi nastavnik trebao imati tri
sposobnosti — sposobnost korisnika
jezika {fanguage user), sposobnost
analiticara jezika (fanugage analyst) i
sposobnost utitelja jezika (fanguage
teacher). Kako ¢e se razvijati sposob-
nost nastavnika kao analiti¢ara jezika
ovisi o potrebama 5to ih ima kao ko-
risnik i ugitelj jezika. Bitno je istaknuti
da nijedna od tih sposobnesti nije do-
minantna, nego su sve medusobno
povezane i podlijezu paralelnom i
permanentnom razvoju.

Na kraju ovoga kratkog prikaza vrsta jezi¢-
ne svjesnosti bitno je napomenuti da gore na-
vedene vrste i podvrste jezi¢ne svjesnosti ni-
kako nisu i jedine. Tako bi se u sklopu prouca-
vanja svjesnosti o procesu ucenja jezika moglo
zasebno govoriti o svjesnosti U procesu ¢itanja,
pisanja, sludanja i govorenja i sli¢no. Ovaj prikaz
je stoga potrebno shvatiti kao egzemplifika-
cijski medel podijele ove diroke i sloZene teme
u podteme.

" JEZICNA SVJESNOST
KAO METODOLOGIJA

Pojam jezi¢ne svjesnosti koristi se, kao $to
smo mogli vidjeti iz prethodnih dijelova ovoga
rada, uglavnom u dva znacenja. Kao prvo, 1o
je mentalno stanje, sposobnost ili pak znanje,
dok se s druge strane pojam jezi¢ne svijesnosti
upotrebljava za pristup ucenju jezika, bilo
stranog, drugog ili materinskog. Ta dva
znacenja pojma, kada je rije¢ o ucenju jezika,
gotovo da se i ne magu promatrati odvojeno,
jer jedno znacenje pojma Uz sebe veZe drugo.

Jezi¢na svjesnosi kao metodologija predsta-
vlja, dakle, pristup ucenju iezika koji je usmje-
ren na definiranje i razradu nacina razvijanja
jezitne svjesnosti, i o ne samo kod ucenika,
nego i kod nastavnika.

Prema Luchtenbergu (1994, 2001) pristup
jezi¢ne svjesnosti jest, ubrzo nakon nastanka,
nadao primjenu na sljedecim podrugjima:

m Nastava materinskog jezika u kojoj
se isti¢e promislianje o jeziku, jezi¢noj
upotrebi i jezi¢tnom ponaianiu.

m Nastava stranog jezika u kojoj se
primjenom avoga pristupa dopunjuje
ucenje stranog jezika promisljanjem o
dva jezi¢na sustava, i to na osnovi
njihove usporedbe. U razgovorima o
jezicima, jezi¢na svjesnost prvenstve-
no ima zadacu prevladati razlike izme-
du materinskog i straneg jezika.

u Ucenje jezika na prijelazu izmedu
primarnog u sekundarno obrazo-
vanje koje se primjenom ovoga pri-
stupa znatno olaksava.

m Rad na jeziku preko ostalih nasta-
vnih predmeta (across the curri-
culum) koji ima svrhu istaknuti vaz-
nost jezika ne samo kao cilja nego i
kao sredstva podu¢avanja u raznim
nastavnim predmetima.

m Rad najeziku u visejezi¢nim razre-
dima, pri ¢emu se pod tim podrazu-
mijeva kontrastiranje drugih jezika iz
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okoline i vlastitog jezika kako bismo
bolje razumijeli jezik kao pojavu. Dru-
gim rijecima, ne udi se jezik, nego se
u kontrastivnom istraZivanju raznih
jezika (materinskog i stranih) uéi o je-
ziku. Kona¢ni cilj je bolja jezi¢na kom-
petencija djece uz postizanje jezi¢ne
svjesnosti kao uspuinog proizvoda tog
procesa. /377

m Obrazovanje nastavnika u pravilu
se ostvaruje u dvije faze — za vrijeme
studija i nakon studija tijekom perma-
nentnog obrazovanja. Obrazovanje
nastavnika za jezi¢nu svjesnost treba
poceti jo3 na studiju i to usvajanjem
temeljnih lingvistickih znanja i podi-
zanjem tih znanja na razinu svjesno-
sti. Drugi korak jest usvajanje meto-
dickih znanja potrebnih za rad u nas-
tavi, a ono pocinje spoznajom studen-
ta ifili nastavnika o vlastitom nacinu
ulenja i poducavnja, 1j. stijecanjem
svjesnosti 0 sebi kao uCeniku/nastavn-
tku i o svejoj ulozi kao ucenika/nastav-
nika. Ta spoznaja vodi usvajanju zna-
nja o strategijama, kako onih o strate-
gijama ucenja tako i onih o strategija-
ma poducavanja.

Uz svako od navedenih podrucja veZe se i
odgovarajuci koncept razvoja jezitne svjesno-
sti. Bududi da se zbog nedostatka prostora ne
moZemo temeljitije osvrnuti na sve koncepte,
u nastavku rada prikazat ¢emo samo koncept
razvoja jezi¢ne svjesnosti u ucenju stranog
jezika koji u sebi, medutim, nosi i osnovne zna-
Cajke koncepata jezitne svjesnosti u spomenu-
tim podru¢jima.

Koncept razvoja jezi¢ne svjesnosti u
stranom jeziku

Radna skupina NCLE-a jest, uz ve¢ poznatu
definiciju jezi¢ne svjesnosti, u izvjestaju iznijela
i videnje o vaZnosti jezi¢ne svjesnosti u ucenju
stranog jezika, kao i misljenje o tome $to bi rad
na jezi¢noj svjesnosti u tom kontekstu trebao
ukljucivati. Tako se osnovnim komponentama

u poduc¢avanju drZe podizanje u¢enikova zna-
nja i vjestina stecenih preko jezi¢nih iskustava
na razinu eksplicitnosti i svjesnosti, te razvijanje
sposobnosti opazanja i svrsishodne analize
jezika {Denmall, 1991). Ti opéi ciljevi u radu na
razvijanju jezi¢ne svjesnosti {awareness-raising)
dalje se razraduju unutar dvije grupe ciljeva —
kognitivnih i afekiivnib.

Glavnim kognitivnim ciljevima u razvijanju
jeziene svjesnosti u stranom jeziku smatraju se:

— razvijanje sposobnosti opaZzanja u
u¢enju i upotrebi stranog jezika

— razvijanje sposobnosti stjecanja spoznaja o
strukturi materinskog i stranog jezika

— razvijanje sposobnosti razumijevanja jezika

— povecanje u¢enikove efektivnosti u jezicnoj
upotrebi

— pruZanje uvida u procese ucenja jezika
i povedanje svjesnosti 0 njima

— razvijanje tehinika i viestina ucenija, tj.
strategija ucenja

— podizanje ucenikovih intuitivnih znanja o
jeziku, prvenstveno znanja materinskog je-
zika, na razinu svjesnosti itd.

Afektivni ciljevi su manje brojni, a odnose
se ponajprije na:

— oblikovanje pozitivnih stajalista o jezicima
i u¢enju jezika, te

— budenje interesa i znatiZelje za uCenje‘
jezika.

Donmall (1991} smatra da u razvijanju je-
zi¢ne svjesnosti treba istaknuti kognitivne pro-
cese. Time ne iskljucuje znacenje afektivne do-
mene u ucenju stranog jezika. Naprotiv, i njoj
se treba posvetiti puna pozornost, ali ostva-
rivanje afektivnih cilieva u u¢enju jezika ne vodi
i ucenikovoj svjesnoj svjesnosti (conscious
awareness) o jeziku, ako se ti ciljevi ne vezu za
kognitivne procese.

Rad na jezi¢noj svjesnosti jest metalingvi-
stitka aktivnost koja prethodi uc¢enju stranog
jezika ili se ostvaruje paralelno s njime, a sa-
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stoji se u poticanju ucenika da polazeci od po-
stojeceg znanja istrazuju materinski i strani jezik
kako bi pronasli zakonitosti u njima. Takav rad
se moZe primijeniti na svim podrugjima ucenja
stranog jezika (v. 2. poglavlje ovoga rada), a ne
samo i iskljucivo u obradi i uvjezbavanju grama-
tickih oblika i struktura, kao 5to se pri spome-
nu ovoga pristupa moZe pomisliti.

U aktivnosti za razvijanje jezi¢ne svjesnosti
ubrajamo na primjer (cf. Andrews, 1993):

produktivne aktivnosti u kojima se istice
znatenje

— aktivnosti u kojima se koristi autentican
jezik iz stvarnih drudtvenih situacija

— aktivnosti u duhu pogleda na ugenje jezika
kao na razvojni proces

— aktivnosti kojima se razvija svjesnosi o vide
aspekata jezika

- aktivnosti usmjerene na kontrastivhu ana-
lizu dva ili vige jezi¢nih sustava

— aktivnosti usmjerene na ucenika i orijenti-
rane na model njegova akiivnog jezi¢nog
razvoja

— aktivnosti koje potitu u¢enike na razmis-
fjanje i sli¢no.

Qsnovne metode u razvijanju jezi¢ne svjes-
nosti su, prema tome, metoda istrazivanja i
metoda otkrivanja. U tom istrazivanju i otkri-
vanju utenikova postojeca znanja istodobno se
pojavljuju kao polaziste, predmet i cilj. Bududi
da je ova metoda u osnovi indukiivni oblik u¢e-
nja, najcedce postupke u razvijanju jezicne
svjesnosti ¢ine promisljanje, promatranje, ana-
liza, interpretacija, vrednovanje, dono3enje su-
dova i sli¢no. To su postupdi koje provede sami
ucenici, tj. oni su ti koji istrazuju, prave uvid u
predmet u¢enja i donose zakljucke, dok je ulo-
ga nastavnika omoguciti im takav oblik u¢enja
i usvajanja znanja, poticati ih na otkrivanje i
pomagati im u tome. U¢enik, dakle, treba biti
aktivan sudionik u procesu ucenja, a da bi to
stvarno bio, potrebno je koristiti odgovarajuce
oblike rada. Drustveni ili zajednicki oblici rada,

kao 3io su rad u paru, skupni rad, timski rad,
rad na projekiima, partnerski ili tandemski ob-
lik rada, u tom se pegledu smatraju osnovnim
oblicima rada u razvijanju jezitne svjesnosti. U
literaturi o jezi¢noj svjesnosti najtesée se,
medutim, spominje skupni rad, a u posijednje
vrijeme sve vise i rad u tandemu.

Na osnovi dosad re¢enog o jezi¢noj svjesne-
sti i nacinima njezinog razvijanja u stranom
jeziku, mogu se donijeti sljededi postulati jezic-
ne svjesnosti kao metodologile (Borg, 1994: 62);

m Jezik nije skup ¢injenica koje treba
usvojiti, nego je to sloZena dinamicka
pojava, 0 kojoj se, kao takvoj, treba
razviti razumijevanje pomocu induk-
tivnih oblika u¢enja.

m Ucenje o jeziku vec uklju¢uje razgovor
0 jeziku, {j. od uenika se ne ocekuje
da samo razmislja ¢ jeziku se, ved tre-
ba aktivno ukljuciti u analititke raspra-
ve 0 jeziku, razvijati metajezik pomocu
kojeg ¢e pristupiti analizi jezika, dijeliti
svoja uvierenja s drugim sudionicima
U procesu ucenja, te promisljati o za-
dacima u u¢enju jezika.

m  Ucenje je najuspjesnije ako je usmjere-
no na u¢enika te na proces istraZivania
i otkrivanja. Drugim rije¢ima, ucenju
jezika treba pristupiti eksplicitno, tako
da ucenici istrazuju i otkrivaju cinjeni-
ce o jeziku i njegovo] uporabi.

m Efektivno razvijanje jezitne svjesnosti
ovisi 0 kognitivnom i afektivnom an-
gaziranju ucenika u procesu ucenja.
Pretposiavlja se da ¢e ucenici biti mo-
tivirani za sudjelovanje u vec opisanim
aktivnostima vec time 5to predsiavljaju
kognitivni izazov. Afektivna strana
{ucenikova vierovanja, osjecaji, stavo-
vi) bitna je kao poticaj u kognitivnom
angaziranju.

m [ezina svjesnost kao metodolagija
razvija i u¢enikove vjestine za perma-
nentno autonomno ucenje, a ono uk-
ljutuje razvijanje strategijskog znanja

=
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U procesima razmislianja, analize, vred-
novanja vlastitog ucenja i stjecanja
spoznaja o tome kako se proces ucenja
moZe uciniti i efektivnijim.

Jezi¢na svjesnost kao metodologija usmje-
rena je, dakle, na razvijanje ucenikova ekspli-
citnog razumijevanja jezika te uc¢enikove svje-
snosti o vlastitim na¢inima ucenja preko kogni-
tivno i afektivno motivirajudih zadataka istrazi-
vanja i otkrivanja. Samo razvijanje jezi¢ne svje-
snosti ostvaruje se postupno. To je proces u
kojem se ne stje¢u toliko znanja koliko sposob-
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WHAT IS LANGUAGE AWARENESS?

Summary

. Language awareness (LA) both in relation to the first and the foreign language has been inve-
 stigated and researched by many experts in the world for several decades. In Croatia, howe-
. ver, this subject has only recently been touched on, int connection with (foreign) language lear-
- ning. The interview we conducted with a group of FL teachers in order to find out how fami-
- liar they were with the concept of LA showed that the majority of teachers associated the term
~ only with awareness of morpho-syntactic language forms. This limited understanding of LA.
: inspired me to write this article. 5

* The first part of the article describes briefly the context in which the concept of LA emerged |
: and gives by now accepted definitions of it. In the second part some of the types of LA are pre-
sented. The last part of this paper is dedicated to the LA as methodology - the aims and ways
. of developing LA in foreign language learning.

Key words: language awareness, language learning, teaching of FL

BILJESKE

'U literaturi se uz navedene termine za raspravu o slicnim, a ponekad i identi¢nim sadrzajima, govori i u terminima kao &to su aware-
ness of language, knowing about language (KAL), consciousness-raising, Sprachrefiexion, Sprachaufmerksamkei, itd. Autori ih u pravi-
lu rijetko razgranitavaju. lznimka je Sharwood Smith (1997), koji pod pristupom fanguage awereness shva¢a podizanje sviesnost! o
znanjima koja utenik ve¢ posjeduje, a pod pristupom consciousness-raising podizanje sviesnosti u¢enika o znanjima koja tek treba
usvojiti.

? ,Jezitna svjesnost je osjetljivost osobe za prirodu jezika i svjesna sviesnost osobe o priredi jezika i njegovoj ulozi u fjudskom Zivotu.”

? Proteklih godina je provedeno niz projekata o primjeni pristupa jeziéne svjesnasti u visejezicnim sredinama. Kao rezultati rada na tim
projektima pojavili su se, izmedu ostalog, | gotovi didaktizirani nastavni materijali kaji se, primjerice, mogu naci na sliededim internetskim
stranicama: www.sprachen.ac.at i http:/jaling.ecml.at.



