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Im vorliegenden Beitrag befassen sich die Autoren mit der Frage, ob sich die traditionellen Unter-
richtsziele des Deutschunterrichts — also das Aufnehmen/Verstehen, Recherchieren, Bewerten und
Produzieren von Infermationen in Form von Texten — wie in einem herkiimmlichen ,,face-to-face”
— Unterricht realisieren lassen oder macht die Wahl des Lernmediums ein vollstindiges didakti-
sches Umdenken erforderlich? Dieser Frage gingen die Autoren im Rahmen eines Seminars aof
den Grund, das im Wintersemester 2002/03 an der Pidagogischen Hochschule in Heidelberg (BRD)
und der Péidagogischen Hochschule in Cakovec (Kroatien) veranstaltet wurde, wobei das Drama
,.JFriihlings Erwachen’ von Frank Wedekind zum literarischen Gegenstand dieser mediendidakti-
schen Forschungsarbeit gewiihlt wirrde, An Hand der im Seminar erprobten unterschiedlichen Ein-
satzmiglichkeiten von Internet-Diensten wird im Beitrag ferner ein Konzeptvorschlag fiir fachbe-
zogenen Unterricht im virtuellen Klassenraum vorgelegt sowie anf die im Rahmen einer interna-
tionalen Kooperation auftretenden interkulturellen Unterschiede hingewiesen.

Schitsselwdérter: virtuelle Lernplattformen, Internet-Modul, interkulturelle inhalte in-
ternationaler Kooperationen, Unterrichtsentwiirfe zur Bearbeitung von literarischen
Werken im Deutschunterricht

Diesen Fragen wollte ein Seminar auf den
Grund gehen, das im Wintersemester 2002/

UND DAS PROJEKT 03 an der P&dagagischen Hochschule in Hei-

Eine virtuelle Lernplattform erméglicht eine
von Raum und Zeit unabhangige Zusammen-
arbeit verschiedener Lerngruppen, die auf die
individuellen Voraussetzungen jedes einzelnen
Lernenden Ricksicht nehmen kann und inte-
rkulturellen Austausch erméglicht. Doch wel-
che didaktischen Zielsetzungen kénnen mit
dem Einsatz einer Lernplattform verkniipft
werden? Lassen sich die traditionellen Unter-
richtsziele wie in einem herkémmiichen ,face-
to-face”-Unterricht realisieren cder veranlasst
die Wahl des Lernmediums ein vollstandiges
didaktisches Umdenken?’

delberg (BRD) und der Pddagogischen Hoch-
schule in Cakovec (Kroatien) veranstaltet
wurde, Zum literarischen Gegenstand der me-
diendidaktischen Forschungsarbeit wurde das
Drama ,,Frahlings Erwachen” von Frank We-
dekind gewahlt, das sich aus didaktischen
und fachwissenschaftlichen Griinden — z.B.
wegen seiner schilergemaBen Thematik und
Sprache — flr die Behandlung auf der Mit-
telsiufe oder auf der Oberstufe anbietet; im
Seminar sollte es als Textgrundlage dienen fur
die exemplarische Erarbeitung des Einsatzes
verschiedener Dienste einer virtuellen Lern-
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plattform im Literaturunterricht. Diese Ein-
satzmdéglichkeiten sollen sich idealerweise auf
andere literarische Werke und fachiibergrei-
fende Themenstellungen Ubertragen lassen,
so dass am Ende ein Konzept fir fachbe-
zogenen Unterricht im virtuellen Klassenraum
stehen kénnte.

Das Projekt wurde im Sommer 2002 entwic-

kelt und geplant, durchgefihrt wurde es vom
14, 11, 2002 — 14, 02. 2003 (vgl. Abb. 1). Da-
ran ieilgenommen haben Studierende der
Hochschulen in Cakovec (Kroatien) und Heidel-
berg (BRD) sowie die betreuenden Hochschul-
lehrer und eine Transfermitarbeiterin des Projek-
ts ,Virtualisierung im Bildungsbereich” (http://
www.vib-bw.de) die insbesondere mit der te-
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Abb. 1. Ubersicht iiber den Seminarablauf
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Abb. 2. Uberblick iiber den Gesamtmodul
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chnischen Realisation betraut war. Das Ergeb-
nis liegt als Internet-basiertes , Wedekind” -
Modul vor {vgl. Abb.2}.

DIE VIRTUELLE
LERNPLATTFORM LO-NET

Bei der Suche nach einer geeigneten Lern-
plattform fiel die Wahl? auf Lo-Net (htip./
www.lo-net.de). Die Bezeichnung steht fur
LLehrer-Online-Netzwerk ”; es handelt sich da-
bei um ein auf die initiative ,, Schulen ans Netz”
des Bundesministeriums fir Bildung und For-
schung zurlickgehendes Angebot von |, Lehrer-

Online”, einer Service-, Netzwerk- und Infor-
mationsplattform flr Lehrende. Ganz alflge-
mein formuliert ist Lo-Net eine virtuelle Lern-
plattform, die interaktives Arbeiten erméglicht.
Sie stellt internetbasierte Kommunikation-
sdienste wie Chat, Forum, Mail, Quickmessa-
ge sowie Instrumente zur Entwicklung webba-
sierter Darstellungen kastenfrei (zumindest fiir
Lehrer an bundesdeutschen Schulen, sowie
alle Lehramtsanwdrter und Lehramisstudier-
ende) zur Verfligung {vgl. Abb.3). Ein Tool fir
echte synchrone Kommunikation, etwa in
Form einer Video-Konferenz, ist nicht vorhan-
den. Eine Archivierungsmaglichkeit, z.B. in
Form komprimierter Dateien, fehlt.

: Teil_nt_éhrﬁer:' “Teilnehmer

Teilnehmer

. Teilnehemer :

. VIRTUELLE
LERNPLATTFORM

s l

Teilnehmer -~

Tellnehmer -

- Teilnehmer

Teilnehmer -

Abb. 3a. Uberblick iiber die eingesetzten Tools
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Hat ein Lehrender einen Klassenraumn erétf-
net, so liegen die Administrationsrechte aus-
schlieBlich bei ihm. Er erteilt die Zugangsherechti-
gungen, verteilt Aufgaben, richtet Material-
bibliotheken ein und kemmuniziert mittels der
integrierten Dienste. Weitere Angebote des Klas-
senraums sind ein Terminkalender und ein Ho-
mepage-Generator, mit dem ohne HTML-Kennt-
nisse einfache Web-Auftritte realisiert werden
kénnen. Unter derselben Adresse lassen sich
auch selbst gestaltete HTML-Seiten publizieren.

Die Entscheidung fir Lo-Net ist das Ergeb-
nis der Suche nach einer kostenfreien und fur
den Hochschuleinsatz geeignet erscheinenden
Lernplattform. Die Erprobung des Alternativ-
Produktes ,BSCW™ (,,Basic Support For Coo-
perative Work”) flr die Dauer eines Semesters
ergab deutliche Defizite im Bereich der Usabi-
lity; demgegenlber Uberzeugt die starker in-
tuitive Bedienbarkeit von Lo-Net — zumindest
auf den ersten Blick. AuBerdem machten die
Uberaus positiven Erfahrungsberichte {vgl.
LErfahrungsberichte” unter http://www . lo-
net.de}, z.B. Uber ein Fachdidaktikseminar an
der Universitdt Kéln zum Thema ,Neue Me-
dien im Deutschunterricht”, neugierig; in dem
erwdhnten Bericht wird die bequeme Bedien-
barkeit der Lo-Net- Tools, insbescndere des
Homepage-Generators, betont.

DIE ERFAHRUNGEN MIT DEN
LO-NET-TOOLS

Das gesamte Serninar wurde — wie es sich
aus Abb. 1 ergibt — im Lo-Net-Klassenraum
abgehalten; fir die gemeinsame Arbeit wurden
alle verflgbaren Tools eingesetzt (vgl. Abb.35).

Die Erfahrungen, die mit den einzelnen
Tools gemacht worden sind, solien im Folgen-
den erldutert werden: 3

— Email: Es ist zwischen zwei Emailfunktio-
nen zu unterscheiden, die gleichzeitig mit zwei
unterschiedlichen Emailadressen verbunden
sind: der privaten Emailadresse, die jedes ange-
meldete Lo-Net-Mitglied hat und die nach dem
Muster benutzername@lo-net.de aufgebaut ist,
und der Emailadresse, die von ihrem Klassen-

lehrer in einem bestimmten Klassenraum ange-
meldete Schillerinnen und Schilier haben und
die dem Muster klassenlehrername-schueler-
name@lo-net.de folgen. Die private Email-Funk-
tion ist nur im Privatraum zugdnglich; im Klas-
senraum steht zunachst nur die Schiler-Mail-
funktion zur Verfiigung. Die teilnehmenden
Studierenden verfiigten (iber beide Emailfunk-
tionen. Da das ,,Umschalten” zwischen den
beiden Mailfachern relativ umnstandlich ist und
die Studierenden alle Uber mindestens eine re-
gelmaBig verwendeie Emailadresse auBerhalb
der Lernplattform verfligten, die in der Regel
{Uber einfach zu bedienende Weboberflachen
zuganglich sind, wurde dieses Tool kaum ve-
rwendet; es wurde diese Funktion in der Regel
durch die komfortable Quickmessage ersetzt,
die als Pop-Up-Fenster in jedem Raum erschei-
nen kann.

— Chat: Der gedffnete Chai-Raum erlau-
bt allen im Klassenraumn registrierten und mit
den entsprechenden Rechten versehenen An-
gemeldeten eine fast synchrone Kommunika-
ticn. Im Rahmen des Seminars wurde es fiir die
Diskussion Uber Sozialisierungsschwierigkeiten
von Schitern verwendet. Gewdhnungsbedirf-
tig ist, dass die neuen Beitrdge jeweils oben in
der ersten Zeile erscheinen, sodass man von
unten nach oben lesen muss, wenn man die
Chronologie beachten will. AuBerdem gibt es
keine automatische Speicherfunktion fur den
Administrator; will man den Chat speichern, so
geht das nur Uber copy&paste. Umstdndlich ist
dartiber hinaus, dass die Aufnahmekapazitat
des Chats begrenzt ist und alle Gber das Bild-
schirmfenster hinaus reichenden Beitrdge gel&-
scht werden. Fir den Moderator cder die Mo-
deratorin ergibt sich somit die Aufgabe, nicht
nur den Gesprachsvertauf zu steuern, sondern
zusatzlich auch fir dessen Sicherung zu sorgen.
Hier ware ein automatisch ersteiltes Chatpro-
koll in Form einer Textdatei, die vom jeweiligen
Moderator angefordert werden kann, hitfreich,
zumal bei der Copy&Paste-Methode immer
noch die Aufgabe bleibt, alle Beitrage in der
Reihenfolge umzustellen, damit ein les- und
nachvollziehbares Gesprachsprotckoll entsteht.

ﬁ‘m
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(" PROJEKTPHASEN: ©©° EINGESETZTE TOOLS:

. Vorherei.ttjnqsphase:

Abb. 3b. Einsatz bestimmter Tools in den jeweiligen Projektphasen
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Ein Desiderai wére auch ein definierter
Moderatoren-Status mit festgelegten Rechten
und zusatzlichen Gesprachskandlen, die den
anderen Chatteilnehmern nicht zur Verfligung
stehen. Der Fliistermodus, wie er in vielen
Chattools vorhanden ist, ldsst sich in Lo-Net
allerdings durch die Quickmessage-Funktion
simulieren — wenn die Rechte fir Moderator
und Teilnehmer unterschiedlich gesetzt wer-
den, kann der Administrator eines Klassen-
raums so selbst einen Moderatorenstatus fe-
stlegen. Trotz der Defizite im Bereich der Uber-
sichtlichkeit wurde das Chat-Modul von den
Teilnehmern Uberwiegend positiv beurteilt; als
problematisch wurde die fiir Fremdsprachen-
lerner zuweilen nicht leistbare Antwortge-
schwindigkeit angesehen.

— Mitgliederliste/Quickmessage: Zur Quick-
message gelangt man Gber die Mitgliederliste
{vgl. Abb.4). Bei der Quickmessage handelt es
sich um ein Tool, mit dem eine Verbindung
zwischen zwei Teilnehmern eines Klassenrau-
ms hergestellt wird; die in einem Pop-Up-Fen-
ster erscheinende Nachricht ist nur fur den
jeweiligen Empfanger und nicht fir die ganze
Klasse sichtbar.

Dies birgt natirlich auch die Gefahr, dass
Schuler per Quickmessage ,virtuell schwat-
zen" — nicht nur Fliistern, sondern auch das
Tastaturgeklapper beim Beantworten einer
Quickmessage kann im Prdsenzunterricht
stérend wirken. Die Quickmessage kann aber
ein sinnvolles Instrument sein, das z.B. kurzfri-
stige didaktische und methodische Reflexionen

I WEDEKIND - LISEE DER SCHULEFUNNEN UHD SCHULER
T Aind Ste erfahren die Arzah der angemeldelen Schilterinnen dieger Kiasse (Sle selbstweiden
i edeking filer auch mitge2ahify und sehen, wer 2ur Zeft online Ist. Hinter dieser Funidion verglrst sich
" ;ﬂ auch dle Moglichker, Kurznachnchien cdet E-Mails zu versenden (tons), Bel diesem
Mjﬂﬂs“ N “mstant Messaging Serice” lauchen die Meldungen ditext suf dem Bildschlam dendes
paivertaler Angesprochenen auf.
Auinanen
Terménkalendar E5 sind 18 Sthélerinnen angemealdet.
Qelelsustovoch . ;

r WebSpace . Betizermame - Hetzakihatst
thomasmoeblus
chen
frsend 8
habek
Juliam
julschia
juriina
kel
Kims
swhanec
lauras

. A

Abb. 4. Mitgliederliste und Quickmessage
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erméglicht. Auch fir die sofortige Klarung von
organisatorischen Fragen oder zur Behebung
von technischen Problemen kann die Quick-
message sinnvoll in den synchronen Phasen
einer virtuellen Zusammenarbeit eingesetzt
werden.

— Aufgaben: Sie kdnnen an einzelne
Schiller oder an die ganze Klasse vergeben
werden (vgl. Abb. 5%, die Schiler kdnnen, na-
chdem sie eine Aufgabe bearbeitet haben, ei-
nen Link ,Aufgabe erledigt” anklicken. Da-
raufhin wird der Aufgabentext in der Schille-
ransicht in der Rubrik ,Bereits erledigte Auf-
gaben” angezeigt und in der Lehrersicht fiir
jeden einzelnen Schuler als , erledigt” markiert
(vgl. Abb. 6). Das Tool erméglicht eine indivi-
duelle Betreuung, es ist sehr dbersichtlich und
praktisch. Allerdings hat die Plattform keine
Einsende- oder Testfunktion, sodass sicherge-

iy e

é} bhito: /v lo-not.dofty1 31| asptiid=2308Av idate md | 538 T69acaches |

+ Aumaban Chereicht

der Aufgate

ENING - AUFGABE: DETRILANSICHT & EDIF

{wedeking-|ekiiire
kurza Beschreibung

stellt ware, dass die Lernenden die Aufgabe
auch tatsachlich erarbeitet haben.

— Dateiaustausch: Jedem Teilnehmer ei-
nes Klassenraums karn das Recht eingerdumt
werden, vorhandene Dateien herunterzuladen
bzw. bearbeitete Dateien wieder in den Date-
iaustausch zu stelflen; es handelt sich um ein
sinnvolles Tool, bei dem allerdings auch die
Gefahr besteht, dass Dateien bei unsachge-
mé&Ber Handhabung verloren gehen. Die
Speicherbeschrénkung auf 5 MB, die auf An-
trag erweitert werden kann, ist vor dem Hin-
tergrund der privaten, oft nicht ganz legalen
Tauschbérsen im Internet nur zu verstandlich,
allerdings bedeutet das fur gréBere Web-
projekte, z.B. fir eine Schulhomepage mit vie-
len Bildern, dass diese aus dem Lo-Net-Klassen-
raum ausgelagert werden sollten; unsere Vide-
oaufzeichnung eines Vortrages fand z.B. kei-

Lezen Sie das Dr

#Fruhlings Ervechen”. =

chen
fraenzi
habek
{utiam
. [, julischka julischia
© I jutting juriina
. [ Rafrin] kalriny)
LT Hms Kims

Listn Anderning

Abb, 5. Eine Aufgabe formulieren und individuell zuweisen
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Abb. 6. Individueller Uberblick iiber erledigte Aufgaben

nen Platz und musste auf eine andere Internet-
Seite gestellt werden.

— Forum; Das Forum erlaubt das Einstel-
len von Beitrdgen zu vorher formulierten The-
men, wobei die Gliederung durch Einrlicken
hergestellt wird. Die Art des Beitrags — Frage,
Kommentar, News, Humor, Technik — l&sst
sich durch Auswahl eines entsprechenden
lcons kennzeichnen (vgl. Abb.7}.

Alle Teilnehmer lobten die Méglichkeit, In-
formationen Uber das Forum auszutauschen.
Allerdings wurden auch Mangel ausgemacht:
Uber die Icons bzw. das Einrtcken hinaus bie-
tet das Forum keine weitere gestalterische
Méglichkeit. Das hat den Effekt, dass bereits
bei geringer Teilnehmer- und geringer The-
menzahl eine groBe Unlbersichtlichkeit her-

rscht. Zudem gibi es keine Kennzeichnung be-
reits gelesener Beitrage. Die Unlbersichtli-
chkeit des Forums wird noch dadurch erhoht,
dass jeweils das jeweils aktuellste Thema an
oberster Stelle gezeigt wird und mit ,.neu”
gekennzeichnet ist; hat man ein anderes The-
ma bearbeitet, muss man es erst durch Scrol-
len suchen. Fir die effektive Benutzung der
Volltextsuche ist es hilfreich, wenn man sich an
den Titel des Beitrags oder aussagekraftige
Schlagwdrter im Beitrag erinnern kann, da die
Suchwdrier in den gefundenen Beitrdgen
nicht hervorgehoben dargestellt werden. Eine
Download- oder Archivierungsfunkiion fehlen
ebenso wie die Maglichkeit, einem Forumsbei-
trag Dateianhdnge mitzugeben (letzteres lasst
sich entweder Uber die Emailfunktion oder den
Dateiaustausch realisieren) und die Wahl zwis-
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Abb. 7. Das Forum

chen verschiedenen Ansichten, z.B. alle Diskus-
sionsstrange (Threads) oder nur die obersten
Beitrdge in jedem Diskussionsstrang. Die Teil-
nehmer empfanden die Uniibersichtlichkeit als
Hindernis f{ir eine sinnvolle wissenschaftliche
Auseinandersetzung; andere Diskussionsforen
aus dem Open Source-Bereich (z.B. phphb}
sind wesentlich Ubersichtlicher, bendtigen af-
lerdings serverseitig Scriptsprachen wie PHP,
die der Lo-Net-Server nicht bietet, so dass man
entweder Webspace bei einem geeigneten
Provider anmieten oder sich mit den zum Teil
aufdringlichen Werbeeinblendungen bei ei-
nem Freehoster abfinden muss.

-~ Homepage-Generator; Der Generator
erlaubt es, Arbeitsergebnisse sehr schnell und
ohne HTML-Kenntnisse ins Web zu stellen. Die
Einbindung einer einzigen Bild-Datei ist még-
lich. Die fertige Seite erscheint unter einer

Webadresse, die sich aus dem Namen des Klas-
senraums und des Klassenleiters zusammen-
setzt. Das Tool gelangt sehr schnell an die
Grenze seiner Darstellungskapazitat, da bei-
spielsweise praktisch keine Textformatierungs-
elemente zur Verfligung gestellt werden.
Darlber hinaus lassen sich keine Tabellen oder
andere Formen wissenschaftlicher Darstellung
wie etwa Diagramme oder Schaubilder einbin-
den. Die Studierenden duBerten schnell den
Wunsch, ein Autoreninstrement kennen zu
lernen, das groBere Gestaltungsspielrdume
erdffnet: Daher wurden sie in die Arbeit mit
Dreamweaver eingeflhrt. Auch Webseiten, die
nicht mit dem Generator erstellt wurden, las-
sen sich mit einem integrierten FTP-Tool hoch-
laden und unter der URL des Klassenraums
publizieren. Die Studierenden erlebten den
Urgang mit WebSpace als schwierig; er erhielt
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mit Abstand die schlechteste Bewertung aller
Lo-Net-Tools.

— Rechievergabe/Administrator: Uber die
Rechtevergabe lassen sich die Mitwirkungs-
moglichkeiten der Lernenden gestalten. Im Ein-
zelnen lassen sich die Zugange zum Chat, zum
Forum, zur Mitgliederliste, zu den Aufgaben,
zum Terminkalender, zurm Dateiaustausch und
zum Homepage-Generator individuel festie-
gen {vgl. Abb. 8).

- DER INTERKULTURELLE
ASPEKT

Wahrend der Ausarbeitung des Internet-
-Moduls war es spannend, den interkulturel-
ten Aspekt der Zusammenarbeit deutscher und
kroatischer Studierenden zu verfolgen. Man
ging von dem beiden Seiten gemeinsamen
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Gegenstand aus, namlich von der Ausarbei-
tung eines literaturbezogenen Internet-Moduls
fur den Bereich ,Deutsch als Schulfach”. Es
war diesbeziiglich anzunehmen, dass sowohl
in Kroatien als auch in Deutschland gemein-
same kulturelle Inhalte als Berlihrungspunkte,
wie es beispielsweise einer unter ihnen der
Deutschunterricht ist, anzutreffen sind. Dabei
konnte man im Verlaufe der Zusammenarbeit
feststellen, dass, obwohl dieser gemeinsame
Nenner die beiden Gruppen zusammengeiihrt
hat, doch interkulturelle Unterschiede zu ver-
merken sind. Man bediente sich so am Anfang
der Zusammenarbeit zahlreicher Begriffe wie
zum Beispiel , Deutschunterricht”, , Unterrichi-
sentwurf”, ,Mittel- und Oberstufe”, fur die
man dann spater an Hand der Kommunika-
tion, zu der es zwischen den deutschen und
kroatischen Studierenden gekommen war, fe-
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Abb. 8. Rechtevergabe im Lo-Net
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ststellen musste, dass jede Gruppe (iber eine
andere Bedeutung dieser Begriffe verfligt. Dies
kam insbesondere in den ersten Leseeindriic-
ken der Studierenden zum Vorschein, ferner
bei der probeweisen Ausarbeitung der Unter-
richtsentwirfe in der 8. Sitzung sowie in der
12. Sitzung bei der Aufstellung der Themen,
die spater als Grundlage fir die Unterrichtsen-
twilrfe des Gesamtmoduls dienen sollten.
Der grundlegende Unterschied, der dann
auch weitere sowohl interkutturelle als auch fa-
chspezifische Unterschiede als Folge hatte, ist
vor allem darin zu erblicken, dass die deut-
schen Studierenden unter dem gemeinsamen
Nenner ,Deutschunterrichi” vor allem , Deu-
tsch als Muttersprache” und die kroatischen
Studierenden ,Deutsch als DaF-Unterricht”
verstanden. Diese unterschiedlichen Ausgan-
gspositionen wirkien sogar in die Rezeption
des Werkes von Frank Wedekind ein: Die deu-
tschen Studierenden richteten ihr Augenmerk
mehr auf den historischen, gesellschaftlichen
und literaturtheoretischen Aspekt des Werkes,
wahrend die kroatischen Studierenden die
Aktualisierung der im Drama angesprochenen
Themen verfolgten. In der Rezeption des We-
rkes waren auch groBe interkulturelle Unter-
schiede hinsichtlich des fiterarischen Kontextes
dieses Werkes zu verbuchen: Den deutschen
Studierenden stand aus ihrem bisherigen mut-
tersprachlichen Unterricht ein literarisches , Ko-
ordinatensystem” zur Verfligung, worin sie
ihre eigene Rezeption des Werkes von We-
dekind einbetten konnten, wahrend den kroa-
tischen Studierenden sowohl Wedekinds Werk
als auch die Art und Weise der im Werk bear-
beiteten Themen ein Neuland war, da es in der
kroatischen Literatur, und zwar insbesondere
in der in Kroatien vorherrschenden Jugendli-
teratur, keine zu Wedekind zeitlich und the-
matisch parallel verlaufenden literarischen Er-
scheinungen gibt, in deren Rahmen sich die
Literatur beispielsweise mit dem Thema ,Ju-
gendsexualitdt” auf eine so pragnante Weise
wie Wedekind auseinandersetzen wirde.
Dariiber hinaus wurden die kroatischen Studie-
renden in ihrer Grundschul- und Mittelschulau-

sbildung nur auszugsweise mit der deutschen
Literatur veriraut gemacht — mit einigen We-
rken von Goethe, Schiller, Kafka und Thomas
Mann —, so dass den kroatischen Studierenden
der kulturelle, literarische und historische Hin-
tergrund zu Wedekinds Werk eher fehlte, als
es bei den deutschen Studierenden der Fali
war.

Dieser Unterschied wirkte sich verstandli-
cherweise auf die studentischen Erwartungen
und Einstellungen hinsichtlich der Auswahl der
fir die Ausarbeitung der einzelnen Unterricht-
sentwiirfe in Frage kommenden Themen aus
(vgl. die Zuordnung der Vorschlage zu den ein-
zelnen Gruppen aus Cakovec und Heidelberg
in Abb.2): Die deutschen Studierenden such-

ten nach dem besten Weg, Wedekinds Werk

in den Deutschunterricht als Muttersprache-
nunterricht einzubetten, wobei sie dann solche
Themen vorgeschlagen hatten, deren Leitmo-
tiv die kognitive Erfassung des Werkes aus ei-
ner historischen, sozialkritischen und literatur-
theoretischen Perspektive war. Demgegeniiber
versuchten die kroatischen Studierenden das
Werk von Wedekind in den Deutschunterricht
als Fremdsprachenunterricht einzubetten, so
dass sie im Voraus Uber solche Themen na-
chdachten, die den didaktisch-methodischen
Prinzipien des DaF-Unterrichts entsprechen
wilrden. Diese unterschiedlichen Ansatze fihr-
ten zu fachspezifischen, didaktisch-methodi-
schen Unterschieden in der Gestaltung der Un-
terrichtsentwirfe in der deutschen und in der
kroatischen Gruppe. In diesem Zusammen-
hang griffen die kroatischen Studierenden
nach den in Kroatien zur Zeit aktuellen metho-
disch-didaktischen Prinzipien aus dem Bereich
des Fremdsprachenunterrichts, d.h. nach den
Prinzipien des handlungsorientierien DaF-Un-
terrichts und denen der kommunikativen Di-
daktik, deren Kernpunkt die Ausrichtung des
Deutschunterrichts nach den den Schiilern ak-
tuellen Alltagsthemen bildet. In diesem Sinne
wahlten die kroatischen Studierenden jene
Themen, die diesen didaktisch-methodischen
Prinzipien entsprechen, die darauf ausgerichtet
sind, den den Schilern vorgelegten Text durch
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Ankniipfung an den Alltag der Schiller zu ak-
tualisieren. Die Entwirfe der deutschen Studie-
renden waren gleichfalls produktionsorientiert
ausgerichtet; im Gegensatz zu den Vorschla-
gen der kroatischen Gruppen integrierten sie
Projektorientierung und die EinGbung von
Methodenkompetenz.

Bei der probeweisen Ausarbeitung der er-
sten Unterrichtsentwirfe stellte sich ferner he-
raus, dass die Studierenden (ber unterschie-
dliche Einstellungen zur Ausarbeitung der
Unterrichtsentwilirfe verfligten, und zwar inso-
fern, dass sich beispielsweise die deutschen
Unterrichtsentwiirfe durch Prégnanz und
Knappheit auszeichneten, wihrend die kroa-
tischen sehr detailliert den Unterrichtsverlauf
beschrieben; dieser Unterschied durfte aller-
dings auf individuelle Arbeitsstrategien zurtick-
zufiihren sein und nicht auf den nach wie vor
hohen Stellenwert, der dem Unterrichtsent-
wurf im Rahmen des allidglichen Schulbetriebs
in Kroatien und in Deutschland beigemessen
wird. :

Dariiber hinaus wirkte auf die didaktisch-
methodische Gestaltung der Unterrichisent-
wiirfe seitens der kroatischen Studierenden die
Tatsache ein, das zahlreiche sprachliche Ein-
schrankungen bet der Bearbeitung des jewei-
ligen Themas mit kroatischen Schillern sowoht
zu berdcksichtigen als auch in Kauf zu nehmen
sind. Folglich konnten die kroatischen Studie-
renden nur solche Themen wahlen, mittels
derer auf die sprachliche und grammatische
Kompetenz der Schiler eingegangen werden
konnte. Mit einer solchen Sprachbarriere mus-
sten die deutschen Studierenden bei der Au-
sarbeitung ihrer Unterrichtsentwirfe nicht re-
chnen,

Zuletzt konnte man auch die Unterschiede
in der Altersspanne der anvisierten Schiler
feststellen, die eigentlich die Rezipienten des
Internet-iModuls sein sollten und die im Rah-
men der Kooperation mit dem Begriff , Mittel-
und Oberstufe” umfasst wurden. Im kroati-
schen Schulsystem versteht man unter dem

Begriff ,Oberstufe” die héheren Klassen der
kroatischen ., Grundschule”, d.h. es handelt
sich um Schiiler, denen nach dem Primarun-
terricht (1.— 4. Klasse} weiterer Unterricht im
Alter von 10 bis 13 Jahren auf derselben Schu-
le erteilt wird. Erst nach absolvierten acht Klas-
sen an einer soichen , Grundschule” wechseln
die Schiller in Kroatien die Schule und werden
auf einer berufsorientierten ,Mittelschule”
(Gymnasium, technische oder handwerklich
ausgerichtete Berufsschule) aufgenommen, die
dann mit Abitur bzw. Abschlusspriifung abge-
schlossen wird. Demgegeniiber umfasst der
Begriff , Mittel- und Oberstufe” im deutschen
Schulsystem Schiter im Alter von 10 bis 18
Jahren. NaturgemaB musste man auch diesen
Unterschied im Alter der Rezipienten bei der
Gestaltung der Unterrichtsentwirfe beriicksi-
chtigen, insbesondere da es sich unter ande-
rem auch umn das breit angelegte Thema der
pubertdren Sexualitdt handelte. Fur die kroa-
tischen Studierenden konnten in dieser Hinsi-
cht nur die Schiler im Alter von 11 bis 13
Jahren in Frage kommen, wobei zusatzlich
noch die Sprachkompetenz dieser Schiler zu
beachten war, da diese Schiler erst 3 Jahre
Deutsch in der Schule gelernt hatten.

AbschlieBend ist zu dem interkulturellen
Aspekt der Kooperation festzustellen, dass sich
die Aufgaben, die im Rahmen der Kcoperation
den deuischen und kroatischen Studierenden
gestellt wurden, in ihrer Oberflachenstrukiur
(Ausarbeitung der Entw(irfe fur den Deutschun-
terricht) deckten, jedoch in ihrer Tiefenstruktur
sowehl hinsichtlich des Angehens der einzeinen
aus dem Werk von Wedekind hervorgehenden
Themen als auch hinsichtlich der didaktisch-
methodischen Gestaltung der einzelnen Unter-
richtsentwiirfe ziemlich unterschieden, so dass
zuletzt aus den bei der Gestaltung der Unterri-
chisentwiirfe evidenten interkulturellen und fol-
glich methodisch-didaktischen Unterschieden
der Bedarf nach einer Einteilung des Moduis in
den fremdsprachlich bzw. muttersprachlich
orientierten Teil erwachsen ist.
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BEWERTUNG

Beirachtet man die studentische Bewer-
tung der Lernplattform, so fallt auf, dass die
Stellungnahmen Gberaus positiv austallen,*
und zwar unabhangig von dem unterschied|i-
chen Vorwissen und den unterschiedlichen
Voreinstellungen gegentber der Arbeit mit
dem Computer.® Den Einsatz von Lo-Net im
Schul- und Hochschulunterricht bewerten aile
Studierenden als empfehlenswert; insbesonde-
re die motivationalen Aspekte des damit ver-
bundenen PC-Einsatzes wurden hervorgeho-
ben. Eine abweichende Meinung aus den bei-
den Gruppen kritisierte, man solle doch lieber
die defizitdren Schreib- und Lesefertigkeiten
der Lernenden behandeln, bevor man den PC
einsetzt.

Die Studierenden bewerteten die ,, Usability”,
also die Qualitat der Nutzererfahrung, von Lo-Net
auf einer funfstufigen Bewertungsskala, die von
Lsehrgut” bis ,sehr schlecht” reichte (vgl. dazu
und zu den folgenden Ausflihrungen hitp:/
usability. gov/basics/index.himl). Mit ,,sehr gut”
bis ,gut” wurden auf dieser Skala die Bedien-
barkeit (, Wie schnell kann ein User, der noch
nicht mit dem System gearbeitet hat, die wesen-
tlichen Bedieninstrumente erlernen?), die Effi-
zienz {,Wie schnell gelingt es dem erfahrenen
Nutzer, Aufgaben mit Hilfe des Systems zu
bewdltigen?) und die Nachhaltigkeit (,,Ist die Be-
dienbarkeit so gestaltet, dass man sie nicht im-
mer wieder neu erlernen muss, wenn man das
System benutzi?”) bewertet. Auch die subjektive
Einschatzung (, Wie gefallt dem Nutzer die Ar-
beit mit dem System?”) lieB sich mit Bereich
Lgut” ansiedeln. Allein die Fehlerhaufigkeit
(,,Wie oft machen Nutzer Fehler, wie schwenwie-
gend sind diese Fehler, wie werden sie beho-
ben?”) wurde nur als , mittelmaBig” erachtet.

Alle Studierenden gaben an, nichts oder
nur wenig Uber das andere Land erfahren zu
haben, sie haben sich kein Bild von der an-
deren Gruppe machen kénnen; einzig das
jeweilige Schulsystem wurde kennen gelernt.
Die Projektplanung sah allerdings auch kein

Kennenlernen vor, sondern nur das gemein-
same Arbeiten an Sachthemen. Die Anonymi-
tat wurde am Ende durchaus als Hindernis bei
der gemeinsamen Arbeit empfunden: Die
Fremdsprachenierner scheuten sich vor der
«Hochgeschwindigkeitskommunikation” via
Chat aus Angst Fehler zu machen; bei den
deutschen Studierenden, die bis auf eine Au-
snahme aus Frauen bestand, blieb bis zum
Ende des Seminars der Eindruck, man habe
es mit einer ausschlieBlich ménnlichen Grup-
pe zu tun, wahrend die kroatische Gruppe in
Wirklichkeit die gleiche Geschlechterverteil-
ung aufwies wie die deutsche.® Der Eindruck
rihrte daher, weil die kroatischen Studie-
renden jeweils ihre Nachnamen als Benutzer-
namen wahlten. Bei beiden Gruppen war der
dringende Wunsch vorhanden, sich vor dem
eigentlichen Beginn der Arpeit auf der virtuel-
len Lernplattform mittels des Austauschs von
Photos, durch Chatten mit WebCam, durch
Email-Kontakte, in persénlichen Treffen bes-
ser kennen zu lernen.

Zum Schluss sei nochmals die Ausgangsfra-
ge in Bezug auf den Deutschunterricht formu-
liert; Lassen sich die traditionellen Unterrichts-
ziele des Deutschunterrichts — also das Auf-
nehmen/Verstehen, Recherchieren, Bewerten
und Produzieren von Informationen in Form
von Texten — wie in einem herk&mmlichen
«face-to-face” — Unterricht realisieren oder
macht die Wahl des Lernmediums , Lernplat-
tform” ein vollstandiges didaktisches Umden-
ken erforderlich?

Die Erfahrungen aus der Arbeit mit Lo-Net
haben gezeigt, dass samtliche traditionelien
Unterrichtsziele mittels der Lernplattform eben-
s gut realisiert werden konnen; allerdings brin-
gt die Arbeit aui einer Lernplattiorm einige Be-
sonderheiten mit sich, die berlcksichtigt wer-
den mussen. Mithin versucht der folgende Kon-
zeptvorschlag fir fachbezogenen Unterrichtim
virtuellen Klassenraum, der die didaktischen
Aspekte der Kooperation mittels einer Lernplat-
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tform zugrunde legt, eine Antwort auf die Fra-
ge zu geben, welche Tools flr welche unterri-
chilichen Ziele am besten geeignet sind:

— Die Lernenden sollten als Varaussetzung
fur die Arbeit mit einer Lernplattform Gber in-
formationstechnische Grundkenntnisse verfi-
gen, es ist nicht notwendig, bereits den Um-
gang mit Programmen zur Webseitenerstellung
zu beherrschen.

Urmn der Gefahr der Anonymitit der Zusam-
menarbeit entgegenzuwirken erscheint vorhe-
riges Kennenlernen als wichtig; dafiir lasst sich
idealerweise das WebSpace-Tool verwenden,
mit dessen Hilfe eine einfache Webseite mit
einem Bild und standardisierten Vorstellung-
spunkten generiert werden kann. Empfehlens-
wert ist es insbesondere bei interkulturellen
Projekten, jeweils zwei Lernende aus den
Gruppen einander zuzuordnen, die sich per
Mail oder Quickmessage kennen lernen und
wahrend der Projektdauer miteinander arbei-
ten. Verflgt die Lernplattform tiber ein Video-
Conferencing-Tool so wére dies in Kombina-
tion mit den cben beschriebenen Tools einzu-
setzen.

- Im né&chsten Schritt empfiehlt sich die in-
dividuelle Zuweisung der Aufgaben und eine
Zeitplanung mittels des im Lo-Net integrierten
Terminkalenders. Die Lernenden werden auf
diese Weise zu selbststdndig geplantem Arbei-
ten ermuntert und erkennen den Stellenwert
ihrer Aufgabe im Kontext des ganzen Projektes.

— Das Chat-Modul eignet sich sicherlich far
die wissenschaftliche Arbeit in sehr kleinen
Gruppen (maximal vier Personeny), fir eine an-
spruchsvolle Diskussion in einer grdBeren
Gruppe ist es ungeeignet. insbesondere fir
Fremdsprachenlerner ist der Chat eine Heraus-
forderung, da sie hier spontanes Reagieren in
der Fremdsprache erlernen missen. Prableme
ergeben sich fur solche Schiler mit Hemmun-
gen sich zu duBern bzw. mit Defiziten in der
Sprachkompetenz.?

— Das Forum erlaubt far die Textproduktion
mehr Zeit und schafft eine gewisse Wahlfreiheit,

auf welche Beitrage eine Antwort geschrieben
werden soll. Es ist einzusetzen, wenn tiefer
gehende Beitrage verlangt werden. Angesichts
der geringen Zahl gestalterischer Ordnungs-
elemente ist es notwendig, die Studierenden vor
der ersten Begegnung mit dem Forum mit den
finf vorhandenen Icons vertraut zu machen.
Darlber hinaus sollten sich die Diskussionsteil-
nehmer darauf versténdigen, ihren Beitragen
aussagekraftige Titelzeile zu geben und wenn
moglich den Gebrauch der ,, Auf diesen Beitrag
antworten” — Funktion einzuschranken, da
hierbei automatisch der Titel des Originalbeitra-
gs Ubernommen wird und dieser durch die Ein-
riickung oft kaum noch zu erkennen ist.

Studierenden kann dartber hinaus bei der
Arbeit auf einer Lernplatiform klar werden,
dass sie teilhaben an einem die ganze Welt
umspannenden Informationsnetzwerk und
dass sie, selbst wenn sie in entlegenen Winkeln
leben, an der Infoermations-Globalisierung tei-
[haben kénnen. Insofern wird den Studieren-
den bzw. den angehenden Lehrern und mit
thnen eines Tages auch ihren Schilern die
Moglichkeit gegeben, einerseits mittels eines
computerunterstitzten Unterrichts die Globa-
lisierungsprozesse mitzuverfolgen und an ih-
nen auch teilzunehmen, andererseits aber
sowohl die eigene Welt als auch die AuBen-
welt zu vermessen bzw. zu verorten und auf
diese Weise im Gegenzug zur Globalisierung
eigene kulturelle und gesellschaftliche Wer-
tvorstellungen aufzubauen und zu erproben.
Insofern kann der Deutschunterrichi, der sich
virtueller Lernplattformen bedient, einen
wichtigen Beitrag dazu leisten, die Lernenden
aus einem kulturell-gesellschaftiichen Klima
der postmodernen ,Vergnlgungswelt” in ei-
nen globalen Lernkontext zu stellen, innerhalb
dessen die Lehrkraft bzw. die Lernenden sich
selbst als auch ihre Umwelt zugleich als Subjekt
und Objekt anvisieren und sich auf dieser
Grundiage zu einem kentinuierlichen und pro-
duktiven Lehr- bzw. Lernprozess anspornen
lassen. B

‘ﬁ%
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BILIESKE

' In einer neueren Veréffentlichung geht beispielsweise Leask (2001) einer dhnlichen Fragestellung im allgemeinen Bezug auf die
unterrichtliche Verwendung von internetdiensten nach.

2 Baumngartner/H&fele/Maier-Hafele (2002), S.58-88 unterscheiden vier Metheden (, Kriterienkataloge”, ,Rezensionen”, ., Vergleichsgrup-
pen” oder , Expertinnenurteil "), die bei der Wahl einer Plattform eine Rolle spielen kénnen. Wir haben uns fir |, Kriterienkataloge” ent-
schieden, weil es Rezensionen auBer zwei Erfahrungsberichten bei Lo-net selbst nicht gibt und weil fir Vergleichsgruppen weder Zeit
noch Ressourcen zur Verfigung standen. Uber Lo-Net gibt es noch keine , Expertinnenurteile”, weil im Hochschulbereich tiberwiegend
mit griéBeren kommerziellen Plattformen wie WebCT oder Blackboard gearbeitet wird. Wir haben uns fir Lo-net entschieden, weil es die
Zielgruppe ,Lehrkréfte” anspricht, die an der Hochschule praxisnah ausgebildet werden sollen. Auch Salmon (2000), S. 101—304 erar-
beitet eine Checkliste zur Auswahl einer geeigneten Plattform fiir dle Online-Kommunikation; allerdings legt sie den Schwerpunkt auf
die synchrone Kommunikation, die in unserem Projekt nur eine Kommunikaticnsform unter zahlreichen anderen sein soll,

3 Zur Emall-, Chat- und Forendiskussion liegen zahireiche Publikationen vor, Als Auswah! seien genannt: Weber (2000), Frederking/
Berghoff (1999), Frederking/Berghoff/Steinig (1998), Breilmann/Schopen (1993}, Miiller (Z0C1}, Kern/Quasthoff {2001), Gruber (1987).
Im Unterschied zu den oben genannten Publikationen betrachtet der vorliegende Aufsatz die Internetdienste im Rahrmen eines me-
dialen Gesamtkonzepts und insbesondere in der Verbindung mit der Lernplattform Lo-Net.

¢ Die Studieranden erklarten Obereinstimmend, dass sie im Hinklick auf die Nutzung von Internetdiensten einen hervorragenden Lemn-
zuwachs verzeichneten. Das erworbene prozedurale Wissen diirfte dabei der Stufe der , forigeschrittenen Anfangerin® entsprechen
{vgl. dazu die fOnf Fertigkeitsstufen von Baumgartner/Payr (1999}, 5. 78 ff.).

5 Ein Phdnomen geschlechisspezifischer Computeraneignung liel sich in der kroatischen Gruppe beobachten: Wahrend der einzige
Teilnehmer nach eigener Einschitzung bereits tiber ausgedehnte Computerkenntnisse ver{iigte, gaben die Teilnehmerinnen an, we-
nig Kenntnisse zu besitzen bzw. gar ausgepragte Berithrungséngste mit dem Medium zu haben. Vgl. zu dieser Problematik Collmer
(1997).

¢ Auch Stegbauer {2061) berichtet von Kommunikationsverzégerungen bzw. — stérungen, die durch falsche Geschlechterzucrdnung,
unterschiedliche Vorkenntnisse bzw. Eingabefertigkeiten via Tastatur sowie durch unterschiedlich ausgeprégte Sprachbeherrschung
zustande kommen.

7 pus der Fille der vorliegenden Literatur zur Chatkommunikation seien exemptarisch nur zwei erwahnt: Im Rahmen eines sprachwis-
senschaftlichen virtuellen Seminars haben sich Lemnitzer/Naumann/Zentel (2001}, 5.128-136 ausfuhrlich damit befasst. Frederking/
Steinig (1999) berichten iiber Chat- und Email-Kontakte zweier Grundschulklassen.

£ Dies kdnnte zumindest ein Ziel der Erziehung zu Medienkompetenz sein; val. zu diesem Begriff auch die um{assende Darstellung
bet Blsmeke (2000), die zundchst die géngigen Definitionen referiert und die dann auf der Grundlage von empirischen Erhebungen
Schlussfolgerungen fur die Lehreraushildung zieht. Vor diesem Hintergrund gibt Weber (2002) hildungspolitische und hochschuldi-
daktische Anregungen zurn Einsatz des Internets an Universitaten.

9 Das Literaturverzeichnis belegt tiber die im Aufsatz verwendete Literatur hinaus auch solche aktuelle Literatur, die uns Anregungen
fiir das eigene Projekt gegeben hat.
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