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GOVORNO IZRAZAVANJE U NASTAVI
NJEMACKOGA JEZIKA U OSJECKOJ
VELIKOJ GIMNAZIJI

Ljubica Kordic¢”
Pravni fakultet u Osijeku

Komunikacijska kompetencija kao temeljni cilj poduc¢avanja stranih jezika prvenstveno je
sposobnost teénoga i gramaticki korektnoga govornog izraZavanja uéenika. Kroz povijest na-
stave stranih jezika govornom se izraZavanju (govornim vjeZbama) u hrvatskim $kolama pri-
davala razli¢ita pozornost, a i sam se naziv ,,govorno izraZavanje” razli€ito shvac¢ao. Uzrok tomu
je poglavito razli¢ito prihvacanje mjesta i uloge stranih jezika u razli¢itim povijesnim razdo-
bljima. Ovaj rad na temelju bogatog korpusa izvorne arhivske grade prikazuje kakva je uloga
i koje je mjesto pripadalo govornom izrazavanju kao obrazoviom cilju nastave njemackog
Jjezika u osjetkoj Velikoj (klasi¢énoj) gimnaziji od njezina osnutka 1729. godine pa sve do uki-
nuéa 1927. godine. Ujedne je to i naéin da se afirmira samostalno i kreativno govorno izraza-
vanje kao prvenstvena zadaca nastave stranih jezika u hrvatskim Skolama.

Kljuéne rije¢i: govorno izraZzavanje, govorne viezbe, nastava stranih jezika,
nfemacki fezik, komunikacijska kompetencija

TEMELJNIH ELEMENATA
KOMUNIKACIJSKE
KOMPETENCIJE

Govorno izrazavanje jedan je od &etiriju te-
meljnih elemenata komunikacijske kompeten-
cije, koja se od sedamdesetih godina dvadese-
toga stoljeca odreduje kao krajnji cilj suvreme-
ne nastave stranih jezika. Vladati nekim stranirmn
jezikom znadi dobro ga razumjeti slusanjem,
znati ga ditati, pisati i govoriti. No, cilj je postig-
nut tek kada je ucenik u stanju ove komponen-
te, primjerenc svojim interesima i komunika-
cijskim namjerama, u odredenim situacijama
obuhvatiti u svom jezi¢nom izraZzavanju.

Najrasireniji oblik jezi¢noga pona3anja u ko-
munikaciji s drugim ljudima jest govor. U in-
stitucionaliziranom poducavanju stranih jezika
u Hrvatskoj govorno je izraZavanje u razli¢itim
povijesnim razdobljima bilo razli¢ito zastuplje-

no, ali se i sam naziv razii¢ito tumacio, ovisno
o shvacanju mjesta i ufoge zivih (stranih) jezika
u svakodnevniom Zivotu. Ovaj ¢e rad zato na
temelju istrazivanja izvorne povijesne doku-
mentacije, poglavito 3kolskih izvjes¢a, nastav-
nih planova i programa te odgovarajuc¢ih udz-
benika nastojati prikazati shvadanje i poduca-
vanje govora i govornih vjezbi kao sredstva i
cilja nastave njemackoga jezika na osjeckoj Ve-
likoj (klasicnoj) gimnaziji od njezina osnutka
1729. do ukinuc¢a 1927. godine.

i 2. NJEMACKI JEZIK U
POCECIMA DJELOVANJA
GIMNAZIJE

Gimnaziju su 1729. godine utemeljili isu-
sovci kao Malu latinsku skolu. U to se vrijeme,
nepuna tri desetljeca nakon oslobodenja od
Turaka, Osijek razvijao u prometno, gospodar-
sko i kulturno srediste Slavonije, koje ¢e pro-
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cvat dozivjeti u doba vladavine Marije Terezije
unutar Austrijskog Carstva i kasnije Austro-
tigarske Monarhije. U to je vrijerne Osijek bio
multikulturalni i multietnicki grad, u kojem je
uz domace hrvatsko stanovnistvo Zivio velik
broj njemackih obitelji doseljenih pocetkom
staljeca iz juznih pokrajina Njemacke i Austrije.
Sluzbeni je jezik bio latinski, ali se na ulicama,
u prodavaonicama i zanatskim radionicama sve
vise govorilo njemacki, jer su strukturu stanov-
nigtva ¢inili uglavnom Nijemci. | zapisnici grad-
skoga poglavarstva iz toga vremena bili st na
njemackom, pa ne ¢udi tvrdnja povjesnicara
kako se ,u jezitnom pogledu Osijek doimao
kao strani grad” (Mazuran, 1994:26).

Ove su okolnosti utjecale i na izbor nastav-
noga jezika u novoosnovano] Gimnaziji. Na-
stava je bila usmjerena na ucenje gramatike
latinskoga jezika i citanje djela latinskih pisa-
¢a, a posebinu su ulogu u u¢enju jezika imale
recitacije i dramske predstave na latinskom je-
ziku, Tako isusovacki ljetopisi iz 1735. godi-
ne spominju kazalidnu predstavu , Landeli-
nus”, koju su na latinskom jeziku priredili
gimnazijalci. 15¢itavanjemn povijesnih zapisa iz
toga vremena moze se zakljutiti da je nastavni
jezik u prvom i drugom razredu, dok ucenici
jo3 nisu mogli pratiti nastavu na latinskom,
bio njemacki. O tomu svjedoce podadi iz za-
pisnika gimnazijskoga ravnatelja Antuna
Ustie, koji 1778. godine govori ¢ ,ranijoj
praksi poducavanja njematkog jezika” u os-
jeckoj Gimnaziji, kojim se ,iam pridem literae
tradebantur” (Mati¢, 1937:9). U prilog tomu
govori i Cinjenica da je vedina u¢enika bila
njemackoga podrijetla, kao i isusovacki pro-
fesori Hochburg i Steinbeis.

Gimnazija je 1735. godine prekinula s ra-
dom zbog epidemije kuge, ali je obnovljena
1765. godine. Vec¢ u prvoj 3kolskoj godini ob-
novljenoga rada Gimnazije, u veljaci 1766.,
ucenici su izveli kazalidnu predstavu na njema-
¢kom i latinskom jeziku ,,Mendax adolescens
correctus” (Mladi lazljivac popravljen). Isuso-
vacki ljetopisac obja3dnjava to zeljorn carice
Marije Terezije ,da bi se narodnost ilirska u
tom jeziku izobrazila” (Srian, 1993:239). Bu-

dudi da je u osjeckoj gradskoj sredini toga doba
njemacki bio drugi jezik hrvatskome stanov-
nidtvu, a prvi {materinski) doseljenim Nijemci-
ma, on je i u Gimnaziji najprije imao status
nastavnoga jezika i u niZim se razredima kori-
stio za tumacenje latinske gramatike i pri pre-
vodenju, a u trecem, ¢etvrtom i petom razre-
du (od 1777. gimnazija je bila petogodisnja) pri
prevodenju tekstova latinskih pisaca. Osnovni
oblici govornih viezbi u tom su smislu bili us-
mengo prevodenje, kac i recitiranje njemackih
tekstova naucenih napamet ili priredivanje ka-
zalignih predstava na temelju dramskih teksto-
va latinskih pisaca prevedenih na njemacki
jezik. Ovakav se pristup temeljio, s jedne stra-
ne, na propisima isusovacke obrazovne osno-
ve iz 1599. (Ratio atque institutio studiorum
Societatis Jesu), prema kojoj se u¢enje jezika
promicalo u¢enjem tekstova napamet i reciti-
ranjem, a javni su nastupi imali zadacu uvjez-
bavati govorni¢ko umijece. S druge strane, to
je bio odraz nastojanja Carske uprave iz Be¢a
da se znanje njemackoga jezika prosiri na hr-
vatsko stanovnidtvo na popularan i zanimljiv
nacin.

3. GOVORNE VJEZBE U
NASTAVI NJEMACKOGA
JEZIKA U GIMNAZIJI
NAKON 1777. GODINE

Godina 1777. vazna je za obrazovni sustav
austrijskih pokrajina, pa tako i Hrvatske, jer je
tada odobrena nova osnova skolskog sustava
pod nazivom Ratio educationis totiusque ref
literariaeregnum Hungariaeet provincias eidem
adnexas.

Novom obrazovnom osnovom u sustav
gimnazijskoga 3kolstva prvi put se uvodi nje-
macki jezik kao zaseban predmet (po dva sata
na tjedan u nizoj 1 visoj gimnaziji), $to se ob-
jasnjava kulturnim znacenjem njemackoga je-
zika za sva podru¢ja Carstva, ali i potrebom
baljega poznavanja jezika za one koji se budu
odlutili na daljnje skolovanje, jer da su znan-
stveni | stru¢ni udzbenici uglavnom pisani
njemackim jezikom. Znakovito je da se i ne
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spominje prakti¢na vrijednost govornog izraza-
vanija u videjezi¢noj drzavi.

Prema odredbama Ratia, jedini oblik govor-
nih vjezbi u nastavi njemackog jezika bilo je
usmeno prevodenje s njemackog na hrvatski i
s hrvatskog na njemacki, te u¢enje napamet i
recitiranje poezije i proze njemackih klasika.
Takoder su se usmeno prevodila s latinskog na
njemacki jezik diela Cicerona, Livija, Tacita, Pli-
nija, Ovidija, Horacija i Vergilija, kojima i danas
raspolaze muzejska knjiznica Velike gimnazije.
Kreativno govorno izrazavanje kao i konverza-
cija bilo koje vrste ne spominju se medu na-
stavnim ciljevima ni teorijski, a ne treba niti
govoriti koliko su daleko bili od nastavne prak-
se. | zadaci za uvjezbavanje gramatickih struk-
tura bili su reproduktivnog tipa i svodili su se
na ucenje gramatickih pravila napamet, a za-
tim su se ta pravila prepoznavala i ,razglaba-
la* u konkretnim, sadrajno nepovezanim
re¢enicama na njemackom jeziku. U Ratiu se
kao cilj usvajanja gramatickih znanja navodi
razvijanje logickoga i apstrakinog misljenja te
prosirenje opce kulture i njegovanje moralno
intelektualnih kvaliteta u¢enika kroz citanje i
gramaticku analizu knjizevnih sadrzaja. Pri to-
me se u obradi i ,uvjezbavanju” gramatickih
struktura njemackoga jezika sluzilo istim po-
stupcima i istim redoslijedom kao kod latinskog
jezika, a svi gramaticki oblici koji se nisu po-
dudarali s latinskim, bili su izostavljeni. Ove
podatke doznat cemo desetljedima poslije iz
godidnjih izvijeca Gimnazije tiskanih sredinom
19, stoljeca, kao i iz nove programatske orijen-
tacije nastave koja je 1849. godine objavljena
u Becu pod nazivom Entwurf der Qrganisation
der Gymnasien und Realschulen in Osterreich
(Ustrojni nacrt za gimnazije i realke u Austriji),
o Cemu c¢e poslije biti vise rijedi.

Zbog povijesne vjerodostojnosti valja jo3
spomenuti i novi Ratio iz 1806. godine, u koje-
mu se, pod utjecajem nacionalnog pokreta u
Madara, uz njemacki kao ,0sobito koristan
jezik” namece i madarski kao ,,dominirajuci”
u ugarsko-hrvatskim krajevima, a Ugarsko na-
mijesnicko vijece upravija i hrvatskim skolama.
No, u gimnazijskoj dokumentaciji, poglavito u

matrikulama i katalozima u¢enika, gedinama
nakon donogenja novoga Ratia, od Zivih se jezi-
ka navodi samo njemacki i to pod razlicitim
nazivima (Liber Germanicus, Ex Infitus Linguae
Germanicae, Grammatica Germanica, De Stu-
dio Linguae Vernaculae, Grammatica Vernacu-
laris). Skolske godine 1810/11. uvodi se i ma-
darski jezik kac neohligatan predmet, a tek
1831. Gimnazija dobiva stalnoga uéitelja za
madarski jezik. Od 1833. godine, kada Hrvat-
ski sabor donosi odluku o cbvezathom ucenju
madarskoga jezika u hrvatskim skolama, nje-
madcki se jezik, s iznimkom prvoga razreda,
privremeno gubi iz nastavnih programa Gim-
nazije kao zaseban predmet, ali se i dalje rabi
kao nastavni jezik u prva dva razreda nize gim-
nazije.

¥ 4. SHVACANJE GOVORA

U NASTAVI NJEMACKOGA
JEZIKA NAKON DONOSENJA
USTROJNOG NACRTA ZA
GIMNAZIJE I REALKE
U AUSTRIJI 1849. GODINE

4.7 Reforma srednjoskolskog sustava
1849. godine i nastava njemackoga
jezika

Entwurf der Qrganisation der Gymnasien
und Realschulen in Osterreich /Ustrojni nacrt!
teorijska je osnova novoga srednjoskolskog
sustava za austrijske zemlje. Promjene u obra-
zavnom smislu uzrokovane su politickim i dru-
$tvenim zbivanjima toga vremena, poglavito
budenjem nacionalne svijesti u ugarskim i sla-
venskim drfavama u sastavu Monarhije. Te se
promjene poglavito odnose na ulogu i status
zivih jezika, jer potvrduju afirmaciju nacional-
nih jezika, pa tako i hrvatskoga, u 3kolama
doti¢nih zemalja, dok se njemacki jezik pocinje
smatrati stranim jezikom.

Upravo se Ustrojnim nacrtom afirmira uce-
nje zivih jezika zbog njihove prakti¢ne vrijed-
nosti, a prvi se put u nekom 3kolskom doku-
mentu spominje izraz ,strani jezik”, vezano
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upravo za njemacki. U nastavi srednjih 3kola
latinski je jezik i dalje zadrzao svoj povlasteni
poloZaj, ali ne vide kao Zzivi jezik, nego kao
sredstvo razvijanja intelektualnih i jezi¢nih spo-
sobnosti te kao temelj za studiranje znanosti
kao sto su medicina, pravo, teologija.

Ustrajni nacrt kao obrazovni cilj u¢enja nje-
mackog jezika za niZzu gimnaziju cdreduje spa-
sobnost govora i razumijevanja, a za visu spo-
sobnost gramaticki ispravnog pismenog i us-
menog izrazavania i ,odredene poznavanje li-
terature” (Ustrojni nacrt, 1849:29). Ipak, u
praksi se ,govor” kao cilj obrazovnog proce-
sa i dalje svodio na glasno ¢itanje, ugenje po-
etskih i proznih tekstova napamet te na vjez-
be usmenog prevodenja. Takva nastava nije
poznavala konverzacijske viezbe niti bilo kakav
oblik kreativnog usmenog izrazavanja. Grama-
ticka pravila i strukture poducavale su se de-
duktivno, na temelju struktura latinskoga jezi-
ka i pravila razvijanih tradicijom poducavanja
latinskoga jezika.

Nakon 1854. godine, kada ce osjetka Gim-
nazija prerasti, prema odredbama Ustrojnog
nacrta, u osmogodisnju Veliku kraljevsku gim-
naziju, izdaju se i godidnja izvjeica o ostvare-
nim odgojnim i obrazovnim zadacima Gimna-
zije tijekom gkolske godine. Ta su izvje3ca izvor
na temelju kojeg se prvi put u povijesti gim-
nazijskoga 3kolstva u Hrvatskoj nude iscrpniji
autenti¢ni podaci o nastavnicima, ucenicima i
njihovu uspjehu, o nastavnim planovima i pro-
gramima, obveznoj skolskoj lektiri te svim no-
vim udzbenicima i drugim knjigama kojima se
tijekom godine obogacivala gimnazijska knjiz-
nica. Ovim izvje3¢ima zahvaljujemo i prve pre-
cizne podatke o nastavnim planovima iz nje-
mackoga jezika te o obrazovnim ciljevima i
zadacima koji su se tijekom 3kolske godine
imali ostvariti u pojedinim razredima.

O strogom pristupu nastavi zivih jezika, ute-
meljenom na nacelima frontalne i sinteticko-
-gramatitke nastave latinskoga jezika, svjedodi
zapis nastavnoga plana i programa za njemacki
jezik u prvom razredu 3kolske godine 1851/
52., u kojemu su nastavne cjeline planirane za
latinski jezik u istom razredu samo prepisane

pod sadr2aje za njemacki jezik. Ti se isti sadrzaji
prenose i U nastavne planove za drugi, tredi i
Cetvrti razred tek navodenjem rijedi ,isto”. Kao
zadaci za visu gimnaziju navode se viezbe
prevodenja, najprije s njemackog na hrvatski,
a onda obratno, a u sedmom i osmom razre-
du sredisnji je dio pripadao lektiri, gdje se kao
osnovne aktivnosti navode citanje i u¢enje na-
pamet ulomaka iz knjizevnih djela.

Sljedecih se godina nastavni programi izra-
duju temeljitije | pedagoski promisljenije, uz
postivanje nacela postupnosti (usvajanje gra-
matickih sadrzaja od lak3eg prema teZemu).
No, o govornim vjezbama u smislu konverza-
cije ili kreativnoga reproduciranja procitanih ili
obradenih sadrZaja jo3 nema rijedi. Vjezbe pre-
vodenja i dalje dominiraju, a opseg tekstova
koji se ute napamet, povecava se s dobi uce-
nika. U sedmom i osmom razredu proucava se
povijest njemacke knjizevnosti, no bududi da
je nastavini jezik bio hrvatski (osim u doba Ba-
chova apsolutizma, 1854 — 1860), moze se
pretpostaviti da su se ta znanja stjecala i de-
monstrirala na hrvatskom jeziku, a u¢enici su
se samo u vieZbama usmenog prevodenja i
L~memaoriranja” sluzili nfemackim jezikom.

U spomenutom razdoblju Bachova apsolu-
tizma od 1854. do 1860. propisani nastavni
jezik bio je njemacki, pa su u skladu s time i
nastavni sadrzaji bili zahtjevniji. lzvijedca iz 3kol-
ske godine 1856/57. obiluju podacima o pro-
mjenama ne samo U broju sati njemackoga
jezika, nego i u nastavnim programima za nje-
macki jezik. Ti programi prvi put upucuju na
nastojanje da se ujednaceno razvije vide jezic-
nih vjestina istodobno (pisanje, ¢itanje, govo-
renje). Od govornih vjezbi se, uz prevodenie,
navodi recitiranje poezije i prepri¢avanje proz-
nih tekstova. U sedmom i osmom razredu za-
daci za u¢enike postaju slozeniji (,, Ubersetzung
schwieriger Stiicke aus dem lllyrischen™ — pre-
vodenje tezih odlomaka s hrvatskoga), a prvi
se put traZi [ kreativnost uenika u iskazivanju
njihovih knjizevno-teorijskih znanja, primjerice
razvijanje sposobnosti , davanja viastitih knjize-
vno-povijesnih i estetskih primjedbi” (Program
Kraljevske drzavne gimnazije u Osijeku, 1856).
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No, o kreativnom govornom izrazavanju i iska-
zivanju vlastitih stajalista tesko da i ovdje moze
biti govora. Naime, u¢enici su prethodno pis-
meno sastavljali svoja knjizevno-povijesna opa-
zanja i primjedbe, da bi ih kod kuce naudili
napamet.

4.2 Metodicki pristup govornom

izraZzavanju u nastavi njemackoga

jezika na temelju Uputa za nastavu u

gimnazijama Austrije iz 1884. godine

Eksplicitne podatke o govornom izraZava-
nju i drugim oblicima rada u nastavi njemackog
jezika u drugoj polovici 19. stoljeca ponudit ¢e
JInstructionen fir den Unterricht an den Gym-
nasien in Osterreich” (Upute za nastavu u gim-
nazijama Austrije), vrsta priru¢nika za nastav-
nike, koji je 1884. izdalo Ministarstvo za bo-
gostovlje i nastavu u Becu. U njemu se bespo-
$tedno kritizira dotadasnji tradicicnalisticki pri-
stup nastavi, ali se nudi takoder suvremeniji i
praktieniji pristup. Taj se novi pristup poglavi-
to odnosi na nastavu zivih (stranih) jezika. ,In-
structionen” su dragocjen izvor za povijest
metodike nastave svih predmeta, pa i njema-
¢kog kao stranog jezika, jer se iz kritike dota-
dasnjega metodickog pristupa nastavi moze
dobiti potpunija slika o konkretnom nastav-
nom procesy, o metodama, tehnikama i vrsta-
ma jezi¢nih viezbi koje su se primjenjivale u
gimnazijama Austro-Ugarske u drugoj polovi-
ci 19, stoljeda.

Iz jedne takve kritike doznajemo da je uo-
bicajeni postupak za usmene (govorne} viezbe
bilo pismeno prepri¢avanje procitanoga 3tiva,
koje bi u¢enici zatim kod kude naudili napamet
i sliedeci put usmeno iziagali”.

Najzastupljeniji tip govornih vjezbi i dalje je
bilo u¢enje napamet i recitiranje poezije, ali i
odlomaka iz proznih knjizevnih djela. Takvim
je vjezbama i provjeri znanja posvecivan po
jedan sat u tjednu u sklopu nastave lektire, $to
proizlazi iz jedne kriticke opaske kakvima ,In-
structionen” obiluju: , Eine ganze Stunde der
Woche den Recitierlibungen zu widmen em-
pfieit sich nicht” (Ne savjetuje se posvetiti jed-
na sat na tjedan vjezbama recitiranja). No, s

druge strane, i dalje se zagovara ucenje napa-
met i recitiranje kao nacin da se razvije osjecaj
za lijepu knjizevnost, obogati duh i sposobnost
.govora” na stranom jeziku.

Was einmal memoriart ist, soll nicht wieder verlorenge-
hen; in jeder Klasse sind daher die friher memorierten
Gedichte zu wiederholen, damit sie mit den neuzugel-
emten zu einem festen, stets verfagbaren Besitze clas-
sischer Dichtung verwachsen, zu einem Schatze, an
dem sich das Herz erfreut und den der fortschreitende
Unterricht unablassig benutzt, und dadurch zu immer
tieferem Verstandnisse bringt. (Instructionen, 1884:84)

U rijetkim slu¢ajevima provodile su se tako-
der vjezbe pitanja i odgovora, ali tako da su
utenici sami kod kuce pismeno postavljali pi-
tanja i odgovarali na njih, a onda ih u 3koli
ponavljali ¢itajudi ili ponavljajuci po sjecanju.
Drugi je oblik istih vjezbi bio da nastavnik na
satu diktira pitanja, a u¢enici na njih kod kuce
odgovore i te odgovore nauce napamet.

Da su se u tom razdoblju ugili napamet ne
samo poetski i prozni tekstovi, nego i sva gra-
maticka pravila, ali i liste nepravilnih glagola
usustavljenih prema glascvnim promjenama
glagolske osnove, svjedodi naputak o ucesta-
losti glagola u prakti¢noj govornoj uporabi kao
novom Kriteriju za ucenje i uvieZbavanje odre-
denih glagola.

Unato¢ ocitoj kritici dotadadnjega tzv. gra-
maticko-prijevodnoga pristupa nastavi njema-
tkoga jezika, tradicija poducavanja latinskoga
jezika i gramatike jo3 je toliko ukorijenjena da
se i dalje savjetuje obrada i organizacija gra-
matickih struktura i kategorija prema uzoru na
gramatiku latinskoga jezika: , Es ist daher uner-
1a8lich, daB der grammatische Unterricht im
Deutschen dem Lateinischen entsprechend vo-
rarbeite” (ibid, 75), a novost je nastojanje da
se do tada izbjegavane iznimke od pravila ili
sirukture tipicne za njemacki jezik vise ne izbje-
gavaju, nego se teorijski upozorava na njih i
ilustrira ih se konkretnim primjerima.

Znatenje ,Instructionen” za nastavu nje-
matkoga jezika jest u kritiziranju tradicional-
nog pristupa nastavi jezika, u kojoj su domini-
rale vjezbe prevodenja i ,razglabanje” grama-
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tickih struktura ¢esto i na knjizevnim tekstovi-
ma. No, njihova prakti¢na vrijednost svakako
su i konkretne upute kako osuvremeniti taj
pristup i uiniti ga pedagoski kvalitetnijim. Tako
se radi produktivnog i kreativnoga govornog
izrazavanja savjetuje pismeno pripremiti pre-
pricavanje nekog knjizevnog djela ili analiza
pjesme, ali da se na satu takav tekst ne repro-
ducira napamet, nego da se uz pomo¢ natuk-
nica usmeno izlaze:

Es soll daher verlangt werden, dass der Schiiler eine
schriftliche Ausarbeitung anfertige, weil er den Stoff erst
dann durchdrungen hat, wenn er ihn bis in die Einzel-
heiten gestaltete; aber er darf diese Ausarbeitung nicht
memorieren, sondern soll unterstatzt von einer detailli-
erten Disposition die Form im einzelnen beim Vortrage
gewissermafien neu producieren {ibid, 100}.

Jo3 vecu vrijednost ,, Instructionen” imaju u
povijesno-didaktickom smislu, jer se u njemu,
¢ini mi se kao ni u jednom zkolskom dokumen-
tu prije toga, istice ,razvijanje osjecaja za jezik”
(Sprachgefithl) kao temeljni cilj nastave stranih
jezika. lako pravi metodicki postupci, posebi-
ce na podrugju govornih vjezbi, joi nisu bili
pronadeni, ove su didakticke smjernice sigur-
no bile prvi korak u tom smjeru u nasem gim-
nazijskom skolstvu,

No, poticaj za ovakvo istupanje vodecih pe-
dagoga iz Austre-Ugarske zasigurno je bilo
djelo Vilhelma Vietora , Der Fremdsprachenun-
terricht muB3 umkehren”, koje je objavijeno
1882. godine. To je prekretnica u shvacanju
mjesta i uloge stranih jezika, i u cijem ¢e pri-
stupu nastavi zivih jezika govor i govorne vjez-
be konacno zauzeti zasluzeno mjesto (Neuner-
-Hunfeld, 1293).

4.3 O novom shvacanju govorenja

u nastavi stranih jezika krajem

19. stoljeta

Gospodarske i socijalne promjene koje su
zahvatile Europu i svijet u drugoj polovici 19.
stoljeca, poglavito tehnolozka revolucija, indu-
strijalizacija i intenzivno prometno i trgovacko
povezivanje europskih zemalja, odrazile su se
i na peducavanje stranih jezika. Taj se promije-

njeni odnos o¢ituje prvenstveno u novome
shvacanju jezika kao aktivnog sredstva komu-
nikacije, a time i povezivanja naroda, drzava i
njihovih gospodarstava. Takav praktican pri-
stup stranim jezicima nuzno je utjecao i ha
promjenu u nacinu preno3enja jezi¢nih znanja
koja su po dotadasnjem iskustvu bila manjka-
va te vise pasivna nego aktivna. Vietor, kao
zacetnik ove ideje, predstavio je i novu meto-
du poducavanija jezika, kojoj je <ilj bio razvijanje
sposobnosti samostalnoga i kreativnoga govor-
nog izraZavanja na stranom jeziku. Nova me-
toda nazvana je direktnom jer ju je odlikovao
upravo direktan pristup jezi¢noj materiji stra-
noga jezika putem dijaloskih vjiezbi viernih sva-
kodnevnom izrazavanju na jeziku-cilju, a
znanja su se prenosila iskljucive na stranom
jeziku. Ova je metoda ubrze nakon objavlji-
vanja Vietorove knjige zadochila brojne pristage
u Europi i svijetu, no naiéla je i na otpor tradi-
cionalisti¢ki usmjerenih prosvjetnih krugova,
tako da se u Hrvatskoj u Nastavnom vjesniku
u razdoblju od 1905. do 1910. godine raspra-
vljalo o tome treba li i u kojoj mjeri prihvatiti
novi pristup (Wickerhauser 1907:165; Scheide-
la 1907:92; Scheidela 1910:501; Scheidela
1911:619).

O tome kako se ovo promijenjeno shva-
¢anje govora u nastavi stranih jezika odrazilo
na nastavu njemackog jezika u osjeckoj Velikoj
gimnazifi svjedodi ¢lanak Ernesta Paschera, pro-
fesora njemackoga jezika u toj gimnaziji, obja-
vlien u Nastavnom vjesniku 1905. pod nazivom
.Prilog metodici obuke njematkoga jezika u 5.
i 6. razredu srednjih 3kola”. Clanak je bogat
izvor podataka o tome kako se do tada orga-
nizirala i provodila nastavna jedinica njemacko-
ga jezika u Gimnaziji, ali i o njegovu novom
pristupu nastavi u skladu s ,,umjerenom direkt-
nom metodom™. Pascher je, naime, zastupao
stajaliste da direktna metoda treba zamijeniti
tradicionalni gramati¢ko-prijevodni pristup
podu¢avanju jezika, no smatrao ju je manje
primjerenom za niZe razrede, ,jer ne podaje
u¢eniku dovoljino temeljita znanja jezi¢nih obli-
ka i pravopisa”, a nuznom za nastavu u visim
razredima, ,kad su nam se ucenici ve¢ upoz-
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nali s elementima gramatike a stekli i najnuz-
niju copiam verborum® (Pascher, 1905:166).

Raspravljati o ispravnosti ovoga stajalidta
znacilo bi izadi izvan teme ovoga rada, pa to
ostavljamo za neku drugu prigodu. No, sva-
kako je zanimljiv za ovaj rad detaljan prikaz
pristupa govornim viezbama na nastavi njema-
¢koga jezika u Gimnaziji po tradicionalnoj me-
todi, a zatim i po nacelima tada revolucionar-
nog pristupa umjerene direktne metode. Osje-
¢ki je profesor Pascher bio jedan od pionira u
primjeni ove metode, jer se u pedagoskoj pe-
riodici jos godinama nakon objavljivanja njego-
va rada raspravljalc o opravdanosti i svrhovi-
tosti novoga metodi¢kog pristupa.

iz prvog dijela njegova rada doznajemo ka-
ko je tada izgledala jedna nastavna jedinica:
u¢enici su obi¢no pri kraju sata dobivali zada-
tak naueiti kod kude nepoznate rijedi iz novo-
ga teksta, a zatim ga nauciti prevesti i , pripo-
vijedati”. Na sljedecem bi satu nastavnik pro-
vjerio poznavanje novih rijeci, a zatim bi se pre-
vodio tekst, pri ¢emu bi se svaka re¢enica ,raz-
glabala” gramaticki (sintaksa recenice, glagol-
ska vremena i oblici). Posljednji je dio sata bio
posvecen ,vjezbama u pripovijedanju i razgo-
voru”. Po rijetima Paschera, razgovoru nije bilo
ni traga, jer su u¢enici ponavljali napamet nau-
¢ene re¢enice iz stiva. Ako bi ih nastavnik i
pokusao navesti da svojim rijecima ili donekle
modificiranim re¢enicama prepric¢aju tekst,
ucenik , natuca malo svojim rijecima, ali eto ga
za nekoliko ¢asa i opet posve u skladu s knji-
gom, kao sto i tockovi kola neprestano upa-
daju u vec izrovane kolosijeke uza sve nasto-
janje kotijasevo, da im izmakne"(Pascher,
1905:167).

S druge strane, Pascher nudi uvid u nov
pristup govornim vjezbama, koje je on na po-
eetku 20. stolje¢a primjenjivac u osjeckoj Gi-
mnaziji. Nakon vjezbe prevodenja, koju je Pa-
scher i dalje zadrzao na pocetku sata jer ju je
smatrac nuznom za razumijevanje teksta, po-
gotovo za losije ucenike, slijedila je viezba pi-
tanja i odgovora. Prvi dio tih pitanja odnosio
se konkretno na sadrzaj obradencga teksta, no
drugi je dio zahtijevao od u¢enika vise samo-

stalnosti u usmenom odgovaranju. Tako je na
temelju proznoga teksta o dogadaju u kojemu
sudjeluju dva lika zahtijevac da ucenidi stvore
konkretne dijaloske re¢enice koje bi jedan ili
drugi lik izgovarali u jednoj fazi dogadaja (ra-
dilo se o Herderovu tekstu , Die ewige Blrde").
Na taj su nacin pojedini u¢enici izgovarali po-
sve nove recenice onako kako se one stvarno
govore u svakodnevnoj kemunikaciji, koristeci
postapalice, stanke, ablike medusobnog oslo-
vljavanja medu osobama razlicitih staleza.
Nakon toga nastavnik je traZio da ucenici u
parovima pripreme i scenski izvedu dijaleg koji
izgovaraju glavni likovi 3tiva, u ovom slu¢aju su
to kalif | siromaina udovica.

Ovakav se pristup govornim vjezbama, iako
prakticiran prije cijeloga stoljeca, ¢ini blizak i
suvremenim metodi¢kim postupcima. Sudedi
prema izjavama uglednih didakti¢ara i hrvat-
skih jezi¢nih stru¢njaka iz toga razdoblja, pri-
mjerice dr. Hinka Scheidele, o , bojaZljivosti” i
~opreznosti” u primjeni direktne metode u na-

~ 3im krajevima, i to pet godina nakon objave

spomenutoga c¢lanka profesora Paschera
(Scheidela, 1910:500), nije pretjerano tvrditi da
je osjecka Velika gimnazija bila jedna od rijetkih
srednijih 3kola u Hrvatskoj u kojima se vrlo rano
poceo primjenjivati suvremen pristup govormim
vjezbama i govornoj kemunikaciji na nastavi
njemackoga kao stranoga jezika.

Ipak, ta je nastava, zbog nepostojanja vizu-
alnih nastavnih sredstava i kvalitetnih udzbe-
nika bogatih autenti¢nim fotografijama i ilu-
stracijama iz stvarnog Zivota, znatno zaostajala
za danasnjom po svojoj Zivosti i raznolikesti.
Najdalje je u vizualnom smislu oti3ao udzbe-
nik Gustava Samsalovica iz 1910. godine, koji
na temelju situacijskih slika bogatih detaljima
omogucava kreativno govorno izraZavanje na
temelju takve nastavne grade. Usporedimo li
ovaj udzbenik, koji je odrazavao metodicki pri-
stup nastavi njemackog jezika i bio u vizualnom
smislu nesto novo i neuchicajeno, sa svim su-
vremenim auditivnim i vizualnim sredstvima i
suvremenim udzbenicima stranih jezika, onda
tek moZemo u punoj mjeri spoznati koliko je
tezak posao bio motivirati ucenike da izrade
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dijalog i scenske igre kao i druge oblike krea-
tivnoga govornog izrazavanja u uvjetima mno-
go tezim od danasnjih.

4.4 O afirmaciji vieZbanja izgovora

u nastavi njemackog jezika

pocetkom20. stoljeca

Njemackom se izgovoru i pravopisu u gim-
nazijskoj nastavi do kraja 19. stoljeca nije po-
svecivala gotovo nikakva pozornost. U nastav-
nim se planovima osje¢ke Gimnazije u 19. sto-
lje¢u poducavanje izgovora i pravopisa njemag-
kog jezika pojavljuje tek sporadi¢no kao jedan
od obrazovnih ciljeva za u¢enike prvog razre-
da. Naime, drZalo se ,da u¢enici ucedi jezik
onako usput nauce i jedno i drugo” (Scheidela,
1911:620). Sustavno poducavanje njemackog
izgovora {i pravopisa) pocinje nakon 1880. go-
dine, kada se ,viezbanje u izgovoru” redovito
navedi u godisnjim planovima kao obrazovni
cilj u prvom razredu Gimnazije,

Afirmacijom prakti¢ne uloge stranih jezika
pocetkom 20. stoljeca mijenja se i shvacanje
uloge korektnega izgovora, koji bi trebao biti
$to vjerniji onome izvornoga govornika. U to
se vrijeme metodickim pristupom izgovoru
poceo sustavno baviti dr. Hinko Scheidela,
koji je razradio nacin i opseg podutavanja iz-
govora i rasporedio ga na prva Cetiri razreda
gimnazije.

Za prvi je razred savjetovao vjezbati izgo-
vor jednostavnih samoglasnika razli¢itih od
onih u hrvatskome jeziku, zatim preglasenih
samoglasnika, a na kraju dvoglasnika, i to ana-
litickim pristupom — dakle izgovor se uvjezba-
va imitiranjem nastavnikova izgovora pojedinih
rijeci, a tek kad ucenici usvoje taj izgovor, rece-
no im je adredenc pravilo. Od drugoga do cet-
vrtog razreda zadaci su postajali sloZeniji, pa
je tako za tredi razred planirao uvjezbavanje
rijeci ¢iji se nastavci pojavijuju u razlicitim al-
ternacijama i onih koje svojom govornom re-
alizacijom odudaraju od izgovornih pravila. Za
Cetvrti je razred predvidic uvjezbavati izgovor
i pravopis tudica, dvostruki nacin pisanja ve-
likog i malog slova, rastavijanje rijeci i inter-
punkciju.

O stvarnoj primjeni Scheidelinih preporuka
u nastavi njemackog jezika u osjeckoj Velikoj
gimnaziji nemamo pouzdanih podataka, ali se
mozZe pretpostaviti da su njegov pristup pri-
rnjenjivali i osjecki profesori, jer se u nastavnim
planovima Gimnazije u drugom desetljecu 20.
stoljeca ,vjezbanje u izgovoru” kao cbrazov-
ni zadatak ne javlja samo u prvom razredu,
nego takoder u drugom i trecem. Ako se po-
daci o ovakvom sustavnom vjezbanju izgovo-
ra povezu s onima o inzistiranju profesora Pa-
schera na kreativnom i samostalnom govor-
nom izrazavanju u¢enika, onda se sa sigur-
no3c¢u moze ustvrditi kako je kvaliteta govor-
noga izrazavanja u¢enika u nastavi njemacko-
ga jezika u osjeckoj Gimnaziji pocetkom 20.
stoljeca, s obzirom na sve okolnosti, bila na
zavidnoj visini,
i# 5. ZAKLJUCNA RIJEC

U osjeckoj Velikoj kraljevskoj gimnaziji (jos
su je nazivali Klasi¢nom ili Humanistickom) od
njezina se osnutka njegovalo u¢enje njemacko-
gajezika, najprije kao drugoga jezika (za djecu
njemackoga podrijetla bio je to, naravno, prvi
ili materinski jezik), a poslije, u izmijenjenim po-
liticko-socijalnim uvjetima, kao stranog jezika.
U skladu s dugom tradicijom poducavanija la-
tinskoga i gr¢koga jezika gramaticko-prijevo-
dnom metodom, i u nastavi njemackoga jezika
primjenjivao se isti pristup. Tako su od usme-
nih vjeZbi nakon obrade novoga teksta bile za-
stupljene samo vjezbe prevodenja s njemac-
koga jezika na hrvatski, a u visim razredima i
abratno, zatim vjezbe glasnoga ¢itanja te rjede
vjeZbe pitanja i odgovora, usmjerene na pre-
ciznu reprodukciju recenica iz obradenoga 3ti-
va. Uz obvezatno ¢itanje lektire, koje se sma-
tralo ne samo stjecanjem znanja iz njemacke
knjizevnosti, nego i nacinom dodatnog usva-
janja jezi¢nih pravila, snazno je bilo zastuplieno
u¢enje poezije i proze napamet te njihovo ,re-
citiranje”. Smatralo se da je to najbolji put da
se razvije elokvencija i pravilno govorno izraza-
vanje na stranom jeziku. Ono 3to se u 19. sto-
lje¢u u nastavnim planovima i programima
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nazivalo , pripovijedanjem” zapravo se takoder
svodilo na u¢enje pismeno prepricanog 3tiva
napamet. Sve su to bile reproduktivne govor-
ne aktivnosti, a kreativnost i samostalnost uce-
nika u govornom izrazavanju bila je potpuno
strana u poducavanju njemackog jezika toga
doba.

Nakon revolucionarnog zaokreta u shva-
¢anju mjesta i uloge Zivih stranih jezika u sva-
kodnevnom zivotu, primijenjenom krajem 19.
stolje¢a u metoditkom pristupu poznatom kao
,direktna metoda”, i u nase se prosvjetne kru-
gove probija shvacanje nesvrhovitosti i neprak-
ticnosti dotadasnjega pristupa podudavanju
stranih jezika. Ipak, profesori stranih jezika po-
kazivali su razli¢itu spremnost da prihvate i pro-
vode nove ideje. Jedan od prvih koji je tu ideju
prihvatio, istina u njezinu ,,umjerenijem” obli-
ku, bio je profesor njematkog jezika u osjeckoj
Velikoj gimnaziji Ernest Pascher. On je vec¢ po-
¢etkom 20. stoljeca u praksi primjenjivac nace-
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