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IstraZivanje prikazano u ovom ¢lanku imalo je svrhu utvrditi u kakvom su odnosu jezi¢na svje-

‘snost (s posebnim osvrtom na gramati¢ku svjesnost) i uspjeh uéenika u engleskom i njemackom
jeziku, Uzorak (N = 135 za engleski jezik i N = 84 za njemacki jezik) ukljucivao je ucenike trecih
razreda srednje $kole, koji su engleski/njemacki jezik uéili kao prvi strani jezik najmanje Sest
ili sedam godina. Podaci o stupnju gramaticke svjesnosti udenika te o razini njihove jezitne
kompetencije prikupljeni su posebno izradenim testovima svjesnosti i jezitne kompetencije.
Analizom rezultata dobivenih deskriptivnim statisti¢kim metodama, te izratunavanjem koefi-
cijenta korelacije utvrdena je povezanost jezi¢ne, tj. gramati¢ke svjesnosti i uspjeha ucenika i
u engleskom i u njemackom jeziku. Visoka pozitivna korelacija utvrdena je kako izmedu uo-
¢avanja (niZe razine svjesnosti) i uspjeha ucenika, tako i izmedu razumijevanja (vie razine
svjesnosti) i uspjeha udenika. Na kraju se predlaZe moguci model uéenja stranog jezika temeljen
na primjeni pristupa jezi¢ne svjesnosti.

‘Klju¢ne rijeci: jezi¢na svjesnost, uotavanje, razumijevanje, fezi¢na kompetencija

| UVOD

0d kada je jezitna svjesnost postala temom
istrazivanja u nizu znanstvenih podrugja, po-
najvide na polju teorije usvajanja drugog jezika,

te psihologije, nastojalo se ustanoviti u kakvoj.

je vezi {jezi¢na) svjesnost s uspjehom u ucenju
jezika {Ellis, 1990; Lightbown i Spada, 1990;
Ténshoff, 1990, 1992; Hulstijn, 1990; Hulstijn
i DeGraaff, 1994; Green i Hecht, 1992; Hecht,
1994; Fotos, 1993; Reber, 1993; VanPatten i
Cadierno, 1993; VanPatien, 1994; DeKeyser,
1994; Yip, 1994; Schmidt, 1994, 1995; Robin-
son, 1996; Rutherford, 1987; Sharwood Smi-
th, 1997; Knapp-Potthoff, 1997). Ovdje opisa-
no istrazivanje poduzeto je upravo s tim ciljem.
No, prije nego prijedemo na predstavljanje
rezultata istraZivanja, potrebno je istaknuti da
smo se u ovom istraZivanju bavili samo jednim
aspektom jezi¢ne svjesnosti — svjesnosti 0 mor-
fosintakti¢kim oblicima i strukturama jezika
{(gramati¢ka svjesnost), a sam pojam svjesnosti

definirali smo u smislu Schmidtove interpreta-
cije svjesnosti (consciousness) kao svjesnostiu
uzem smislu (consciousness as awareness).

Prema Schmidtu (1994) dva su stupnja ovog
oblika svjesnosti — nizi stupanj, koji se odnosi na
uotavanje {noticing), te vidi koji upucuje na
razumijevanje (understanding). Uotavanje je
osnovni oblik svjesnosti, a Schmidt (1995) ga
upotrebljava u znacenju svjesne zabiljeske {con-
scfous registration) o pojavi nekog dogadaja,
dok razumijevanje predstavlja prepoznavanje
op¢ih natela, pravila i uzoraka. Uotavanje se,
dakle, ostvaruje na povriinskoj razini mentalnih
procesa, za razliku od razumijevanja, koje
uklju¢uje dublju razinu analize i apstrakcije.
Razumijevanje moze proizadi iznutra (internal-
ly generated) ili biti pruzeno izvana (externally
provided). U prvom slucaju govorimo o impli-
citnom, a u drugom o eksplicitnom ucenju
jezika.

~ Vesna Bagari¢, Pedagoski fakultet, L. Jigera 9, 31000 Osijek; e-mail: vesna.bagaric@os,tel.h
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ISTMZIVANJE ODNOSA
JEZICNE SVJESNOSTI I
USPJEHA UCENIKA

Ciljevi istraZivanja

Kao $to smo ve¢ spomenuli, glavni cilj ovog
istraZivanja bio je utvrditi postajecu razinu svje-
snosti u¢enika o odredenim gramatickim obli-
cima i strukturama engleskog, i njemackog je-
zika, te ustanoviti je [i ta razina svjesnosti u
korelaciji s u¢enikovim uspjehom u ucenju en-
gleskog, odnosno njemackog kao stranog je-
zika. Osim ovog glavnog cilja istraZivanja, po-
stavili smo si i nekoliko sporednih ciljeva, kao
sto su:

* utvrditi u kakvom su odnosu niza razina
svjesnosti (uecavanje) i uspjeh u u¢enju en-
gleskog, tj. njematkog kao stranog jezika,
te vi3a razina svjesnosti (razumijevanje - u
smislu eksplicitnog znanja) i uspjeh u uce-
nju navedenih stranih jezika,

¢ provesti podjelu na podrazine svjesnosti
unutar vide razine svjesnosti te ustanoviti
vezu izmedu opisanih podrazina svjesnosti
i uspjeha ucenika u svakom od navedenih
stranih jezika,

» usporediti razinu svjesnosti u¢enika koji su
duZe vrijeme boravili u zemlji njemackoga
govornog podrudja i razinu svjesnosti uce-
nika koji su njemacki jezik ucili u Hrvatskoj,
1. u zemlji u kojoj se njemacki jezik koristi
samo kao strani jezik,

s -utvrditi postaji li razlika u razini svjesnosti
izmedu ucenika koji u¢e engleski kao stra-

ni jezik i onih koji u¢e njemacki kao strani
jezik.

Uzorak

IstraZivanje je provedenoc na uzorku od 219
ispitanika — 135 ispitanika za engleski jezik

(Skupina E) i 84 ispitanika za njemacki jezik

(Skupina NJ). Svi ispitanici, i oni iz skupine E i
oni iz skupine NJ, bili su ucenici treceg razre-
da srednje 3kole (opce, jezitne, matematicke

gimnazije ili ekonomske 3kole u Osijeku), a je-
zik u kojemn su testirani ucili su najmanje 3est
ili sedam gedina. Ispitanici su izabrani meto-
dom slu¢ajnog uzorka.

Instrumenti

Podatke o znanju u¢enika u navedenim
stranim jezicima prikupili smo testom jezi¢ne
kompetencije, a testomn svjesnosti podatke o
postojecoj razini njihove jezi¢ne, 1. gramaticke
svjesnosti. Test jezi¢ne kompetencije sasto-
jao se iz tri dijela — zadatka dopunjavanja tek-
sta odgovarajuc¢im rije¢ima, zadatka videstru-
kog izbora i pismenog sastava na-zadanu
temu. Test svjesnasti imao je dvije verzije. U
verziji A trebalo je u svakoj od 12 re¢enica pro-
naci po jednu gramati¢ku pogresku, podcrtati
|, objasniti i ispraviti. U verziji B od ispitanika
se trazilo da podcrtane gramatitke pogreske
objasne i isprave. \

Postupak

Ispitivanje je provedenc u razdoblju od stu-
denog 1999. do svibnja 2000. godine. Ispita-
nici su po nasem prvom dolasku u skolu rjesa-
vali test jezi¢ne kompetencije, a po drugom
test svjesnosti {(prvo verziju testa A, te odmah
potom i verziju testa B). Vrijeme predvidenc za
rjeSavanje testa jezitne kompetencije bilo je 90
minuta, a za test svjesnosti 45 minuta. Premda
su testovi sadravali detaljne pismene upute,
ispitivac je prije pofetka testiranja ispitanike
obavijestio o cilju istrazivanja i nacinu rjesa-
vanja testova.

Obrada podataka

Prikupljene podatke obradili smo statisticki
pomocu programskog paketa SPSS for Win-
dows (6.1) i StatSoft Statistica (4.5). Glavni sta-
tisticki postupci u istrazivanju bili su izratuna-
vanje aritmeticke sredine i koeficijenta korelacije.

Rezultati i diskusija

[ jedan i drugi oblik svjesnosti (uocavanije i
razumijevanje) mijerili smo testom svjesnosti, u
kojem se uocavanje manifestiralo u obliku uo-
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¢avanja morfosintaktitke pogreske, a razumije-
vanje u obliku objaidnjavanja pravila kojih je
nepostivanje uzrokovalo pogresku. U vezi s
utvrdivanjem ovog potonjeg aspekta svjesno-
sti uocili smo ve¢ na samom podetku istrazi-
vanja odredene probleme. Pitanje je, naime,
postoji li razumijevanje u smislu prepoznavanja
nacela, pravila i uzoraka i bez sposobnosti ver-
balne artikulacije tih nacela i pravila? Mislimo
da se na ovo pitanje ne moze odgovoriti ap-
solutnir NE. Evo i zasto. Ako je ispitanik mo-
gao to¢no uoditi i tocno ispraviti pogresku,
maoglo bi se pretpostaviti da je odredeni stu-
panj razumijevanja o tome zasto je nesto po-
gredno, postojao u njegovoj svijesti, ali to razu-
mijevanje nije znao ili je, jednostavno, bio lijen
pretociti ga u rijeci. S druge strane, ispitanik je
mogao pri ispravijanju pogredke reagirati ne-
svjesno, 1j. djelovati prema osjecaju ili pak po-
gadati to¢no rjedenje, 3to bi znacilo da razu-
mijevanje prirode pogreske, a time i svjesnost
na takvoj visoj razini, kod njega zapravo nije
postojala. Kako bi se s ve¢om dozom sigurno-
sti moglo tvrditi da se u slucaju neobjadnjenih
pogresaka radilo o, nazovimo to, prikrivenoj
svjesnosti, trebalo je testiranje provesti u kom-
binaciji s intervjuom. No, kako pri koncipiranju
istrazivanja nismo predvidjeli i vodenje razgo-
vora sa svakim od ispitanika u vezi s {ne) pruze-
nim objasnjenjima, morali smo se osloniti samo
na testom prikupliene podatke, a u slucaju
neobjadnjenih pogresaka opredijeliti za jedan
od mogu¢ih nacina njihove interpretacije. S tim
u vezi smatramo kako da je vi3e vjerojatno da
su ispitanici pri ispravljanju uogene, a ne i
objasnjene pogreske postupili bez stvarnog
razumijevanja uzroka pogreske, pa smo stoga
odlucili nedostatak objadnjenja tretirati znakom
odsutnosti, bolje re¢eno znakom zanemarivo
niske prisutnosti ovog aspekta svjesnosti kod

ispitanika.

Sto se tite to¢nih objasnjenja pogresaka,
ona su varirala od izrazito.eksplicitnog do take-
re¢i implicitnog objadnjenja, te smo, radi izvo-
denja §to tocnijih zakljucaka o povezanosti
svjesnosti s uspjehom u u¢enju jezika, katego-
rizirali to¢na objasnjenja. U postupku je utvr-
deno osam kategorija to¢nog objasnjenja:

1. Pogreska je gramatic¢ki to¢no objadnjena
(Tg).

2. Gramatitko objasnjenje pogreske dopunje-
no je prijevedom (Tgs).

3. Pogredka je objasnjena samo prijevodom
(Ts).

4. Pogreska je objasnjena time 3to je naveden
sama odgovaraju¢i gramaticki naziv, t. na-
ziv gramatickog oblika (Tt).

5. Objainjenje pogreske nije potpuno (Tn).

6. U jednom dijelu objasnjenje pogreske nije
posve to¢no (Tp).

7. Pogreska je obja3njena time 3to je naznate-
no da je odredeni gramaticki oblik krivo ili
neto¢no upotrijebljien (Tk).

8. Naveden je gramati¢ki oblik koji treba upo-
trijebiti, umjesto upotrijeblienog gramatic-
kog oblika {Tu).

Proizvod ove kategorizacije je skala, na
¢ijem se jednom polu nalazi kategorija Tg (gra-
maticki to¢nog}) objadnjenja kao najvisi stupan;
eksplicitnog objasnjenja, a na suprotnom polu
kategorija Tu (,, umjesto”) objadnjenja, u kojoj
smo prepoznali najnizi stupanj eksplicitnosti u
objasnjenju. Odnos svih kategorija objasnjenja
mogao bi biti prikazan na skali na sljedeci
nacin:

Eksplicitno znanje Implicitno znénje
—8 8 _0_ 0 @ ] [ ] [
Tg Tgs Tn Tt Tp Ts Tk Tu

Slika 1. Kategorije eksplicitnog objasnjavanja pogresaka
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O ovim kategorijama obja3njenja ¢e, inace,
biti vi3e rijeci u kasnijem dijelu teksta.

Da bismo, dakle, utvrdili koji je oblik svje-
snosti {uotavanije ili razumijevanje), a time i koji
je oblik u¢enja (implicitni ili eksplicitni) u uzoj
vezi s uspjehom u ucenju engleskog/njemac-
kog kao stranog jezika, usporedivali smo
izratunate srednje vrijednosti tocno uocenih i
obja3njenih morfosintatkickih pogresaka na
testu svjesnosti A, te to¢no objasnjenih mor-
fosintakit¢kih pogresaka na testu svjesnosti B

s uspjehom postignutim na testu jezicne kom-
petencije. Ovom usporedbom bavili smo se u
okviru cijelog uzorka, kao i u okviru svake od
tri razine znanja koje smo izlucili tako 3to smo
ispitanike s obzirom na broj bodova, ostvaren
na testu jezi¢ne kompetenciie, podijelili u tri
grupe, od kojih je svaka predstavijala jednu od
tri osnovne razine znanja - najnizu (0 — 54
boda), srednju (55 - 74 boda) i najvisu (75 -
100 bodova).

Tablica 1.
Udio ispitanika u pojedingj grupi sastavljency s obzirom na razinu znanja
Razina E (N =135) NJ (N = 84)
znanja Broj Prosjetan Standardna Broj Prosjefan Standardna
ispitanika broj bodova devijacija ispitanika broj bodova devijacija
L 46 43 8,86 30 41 8,64
1I. 58 64 5,21 34 66 5,95
I11. 31 82 4,48 20 85 8,03

Gledano u ukupnom uzorku (tablica 2), ali
i unutar svake razine znanja {tablica 3), ispita-
nici su i na engleskom i na njemackom jeziku

Tablica 2.

bili uspjesniji u uotavanju pogrefaka nego u
verhaliziranju prirode pogreske.

Prosjecan broj tetno (T} i netotno (N) uotenih, objasnjenih i ispraviienih, te neuotenih, neobjasnjenih i neispraviienih (2) pogresaka za

engleski (N = 135) i za njemacki jezik (N = 84} na testu svjesnostt A i testu svjesnosti B

Engleski jezik Njemacki jezik
Test A Test B Test A Test B
Mg | “aevjacia | avems | deviucls. | - wedng | doracie. | g |t
T 8,30 2,36 7,01 2,87
Ubéeno N 2,82 1,94 3,31 2,41
o | 0388 1,38 1,67 1,90
T 4,45 3,19 4,30 3,44 4,49 3,10 | 5,46 2,97
Obja¥njeno | N 2,41 1,94 1,77 1,71 2,52 2,30 1,93 1,94
10 5,14 3,79 5,93 4,16 499 37N 4,63 3,55
T 6,69 2,81 7,55 2,25 5,32 3,16 6,81 2,94
Ispravljeno | N 4,08 2,28 3,70 1,92 3,83 | 2,53 2,82 237
o 1,24 1,69 0,76 1,20 2,85 251 2,39 2,49
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Potrebno je napomenuti da je gotovo vanjuiispravljanju utvrdena statisticki znacaj-
izmedu svih skupina, sastavljenih s obzirom na  na razlika na razini 5% signifikantnosti (tabli-

razinu znanja, u to¢nom uocavanju, obja3nja-

Tablica 4.

P-vrijednosii razlika aritmetickih sredina u to¢nom uo¢avanju, objasnjavanju i ispravijanju za usporedene gruge u skupini E (engleski

jezik) i skupini NJ (njemacki jezik} na testu svjesnosti A i tesiu svjesnosti B

ca d).

Skupine Engleski jezik Njematki jezik
Grupe Lill I. i HI. IL i IT0. LiIl L i IIL IL i IIL.
Uod. 0,00%* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
E< Obj. 0,00* 0,00* 0,01* 0,00* 0,00* 0,10
Isp. 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00%*
%, Obj. 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,03*
= Isp. 0,00* 0,00%* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*

*Razlika izmedu gripa je statistiCki znadajna na razini 5% signifikantnosti.

Premda je ve¢ iz tabli¢nog prikaza (tablica
3) uotljiva povezanost svjesnosti s uspjehom i
na razini uoCavanja i na razini razumijevanja
(kako raste razina znanja, raste i prosjecan broj
to¢no uvocenih i to¢no objadnjenih pogresaka),
izra¢unom koeficijenta korelacije potvrdili smo
postojanje ove veze, Tako je prili¢no jaka po-

Tablica 5.

zitivna korelfacija (statisticki znacajna na razini
5% signifikantnosti) ustanovljena izmedu nize
razine svjesnosti, dakle, uocavanja, i uspjeha
ucenika u ucenju jezika, a nesto niZa izmedu
vide razine svjesnosti, {j. razumijevanja i uspjeha
ucenika u ucenju jezika (tablice 5 — 6).

Korelacija izmedu ucéavanja i, pojedinacno, abjasnjavanja i ispravijanja na testu sviesnosti A te uspjeha na testu znanja u cijelom uzorku

za engleski jezik (N = 135) i za njemacki jezik (N = 84)

To&no ohjadnjenc Toéno ispravljeno Uspjeh
0,69 0,86 0,75
E Totno uoteno (0,00%) (0,00%) {0,00%)
— — 0,79 0,90 0,74
NJ Toéne uoéeno (0,00%) (0,00%) {0,00%)

Tablica 6.

*Koeficijent korelacije je zna&ajan na razini 5% signifikantnosti.

Korelacifa izmedu objasnjavanja i ispravijanja, te obja3njavanja i uspjeha na testu znanja u njemackom (N = 84) i engleskom jeziku (N =

135) na testu svjesnosti A i testu svjesnosti B

Test svjesnosti A Test svjesnosti B
Toéne . Toéno .
ispravljeno Uspjeh ispravljeno Uspjeh
E Totno 0,75 0,61 0,60 0,61
obja3njeno (0,00%) (0,00%) (0,00%) (0,00%)
NJ Totno 0,83 0,65 0,70 0,60
obja$njeno (0,00) {0,00%) (0,00%) (0,00%)

*Koeficijent korelacije je znatajan na razini 5% signifikantnosti.
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Bududi da se iz ovih rezultata ¢ini kako je
svjesnost na razini uo¢avanja vaznija za uspjeh
u ucenju stranog jezika, postavilo se pitanje je
li uotavanje i presudno za uspjeh u uéenju, tj.
predstavlja li sve 5to je u¢eno i dio u¢enikova
znanja?

S obzirom na vrlo visoku ali ne i aspolutnu
korelaciju izmedu to¢no uoenih i todno ispra-
vljenih pogretaka (tablica 5), moglo bi se reci
da je svjesnost na razini uocavanja klju¢an ele-
ment za bududi uspjeh u u¢enju. Tome u pri-
log govori i podatak da je, uz ve¢ spomenutu
pozitivnu korelaciju izmedu uoZavanja i ispra-
vljanja, utvrdena i pozitivna korelacija izmedu
uotavanja i objasnjavanja (tablica 5). Uz to'je,
dodu3e samo u njemackom jeziku, na testu
svjesnosti B, na kojem su pogreske bile nazna-
¢ene, vedi i prosjecan broj to¢no objadnjenih i
ispravljenih pogresaka (u engleskom jeziku
samo ispravljenih) od onih na testu svjesnosti
A (tablica 2).

Tablica 8.

Medutim, iako se uocavanje potvrduje kao
klju¢ni element za uspjeh u uenju, ne moze
se reci da je i apsolutno dovoljan. Potvrdu toga
nasli smo u podacima o raziici u visini aritme-
tickih sredina kombinacija TTT (te¢no uocena,
to¢no objasnjena i toéno ispravijena pogreska)
i TAT (to¢no uotena, neobjainjena i totno is-
pravljena pogreska).

Na svim razinama znanja i u njemackom i
u engleskom jeziku, a pogotovo na drugoj i
tre¢oj razini znatno je vedi prosjecan broj TTT
od T@T kombinacije. Takoder, kako razina zna-
nja raste, tako se i broj prve kombinacije po-
vecava, a druge smanjuje, kao 5to se, primjeri-
ce, smanjuje i prosjecan broj kombinacija u
kojima su pogreske to¢no uocene, ali neobjas-
njene/netoc¢no objainjene i neispravljene/ne-
to¢no ispravijene (TGN / TNN, T&@ / TNG). Iz
navedenog proizlazi da bi se ova niza razina
svjesnosti trebala razviti u vidi oblik svjesnosti
da bi uspjeh u ucenju bio osiguran.

Prosjetan broj to¢no (T) i netoZno {N) uocenih, objasnjenib i ispravijenih pogresaka, te neuocenih, neobjasnjenih i neispravijenih {3}
pogresaka u skupinama 1. i 2. na testu svjesnosti A i testu svjesnosti B

Test svjesnosti A Test svjesnosti B
1. 2. 1. 2.
Ar::-::;g::kﬂ S:I::;}:zt'}:a Al::::ieit;:ka S;::ﬁ:z;}:z Aritmetifka Standardna Aritmetitka Standardna

T 8,80 2,84 6,45 2,67
Uodeno N 2,30 2,30 3,63 2,37
%) 0,30 1,62 1,91 1,93

T 5,35 3,65 4,22 2,88 6,00 3,11 5,30 2,93

-| Obja%njeno | N 1,80 2,33 2,75 2,27 1,50 1,54 2,06 2,05

o 4,85 4,43 5,03 3,50 4,50 37N 4,67 3,53

T 7,45 3,80 4,66 2,63 8,65 2,98 6,23 2,70

Ispravljeno | N 2,95 3,07 4,11 2,30 2,40 2,68 2,95 2,27

5] 1,60 2,46 3,23 2,41 0,95 1,43 2,84 2,59

lznimka, ¢ini se, jest nacin implicitnog uce-
nja ili, bolje re¢i, usvajanja jezika u prirodnoj
sredini. Nakon 3to smo, naime, usporedili pro-
sje¢an broj uocenih, objasnjenih i ispravljenih
pogresaka kod dvije skupine ispitanika (tabli-

ca 8) — onih koji su duze vrijeme boravili u nje-
mackom govornom podrudju (skupina 1, N =
20) i onih kaiji to nisu (skupina 2, N = 64), uvi-
djeli smo da je prosjetan broj to¢no uocenih i
ispravijenih, ali i to¢no objadnjenih pogre3aka
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kod prve skupine ispitanika znatno vedi od
onog kod druge skupine ispitanika. Iz ovoga
proizlazi da je, kao sto drze Schmidt (1995) ili,
npr., Krashen (1981), uocavanje jezi¢nog obli-
ka u kontekstu jezicne komunikacije dovoljno
da se odredeni jezi¢ni oblik usvoji, drugim
rijecima, u danom trenutku pojavi u jezi¢noj
upotrebi onoga koji jezik udi. Statistieki znacaj-
ne razlike na razini 5% signifikantnosti izmedu
skupina 1 i 2 utvrdene su, medutim, samo u
uocavanju i ispravijanju (P = 0,00). Cinjenica da
se statisticki znacajna razlika izmedu navede-
nih skupina nije pojavila i u objadnjenju (na
testu svjesnosti A je P = 0,15, a na testu svje-
snosti B je P = 0,36) moze se objasniti time da
su ispitanici prve skupine uz nacin implicitnog
ucenja jezika, jezik ucili i u formalnim uvjeti-
ma, kojih je karakteristika eksplicitni nac¢in uce-
nja jezika. Ipak, kod te skupine ispitnika visa
razina svjesnosti ne pridonosi toliko uspjehu
koliko kod druge skupine ispitanika, a to se vidi
po tome $to je razlika izmedu prosje¢nog broja
totno objainjenih i tocno ispravijenih pogre-
3aka kod njih puno veca nego kod ispitanika
druge skupine.

Znadili onda postojanije vise razine svjesno-
sti o nekom jezi¢nom obliku i uspjeh u njego-
voj upotrebi? Mogli bismo gotovo ustvrditi da
je tako, jer, iako je korelacija izmedu to¢no uo-
¢enih i ispravljenih pogresaka ja¢a od one iz-
medu to¢no obja3njenih i ispravijenih (cf. ta-
blice 5 i 6), znatno je manji broj slu¢ajeva — i

Tablica 9.

to na svim razinama znanja (tablica 7) - u koji-
ma je poegredka bila to¢no objasnjena, a netoc-
no ispravljena ili neispravijena ((TTN / (T)T@)od
onih u kojima je pogreska bila i to¢no objas-
njena i to¢no ispravljena ((T)TT). Isto tako je,
barem na prvoj i drugoj razini znanja, neto¢-
no objasnjenje uglavnom rezultiralo i netocnim
ispravijanjem pogreske (¢f. (T)NN i {T)NT}. Od-
stupanje u tom pogledu zamije¢eno je na naj-
vi$oj razini znanja. No, to se moZe objasniti
znacajnijom automatizacijom u upotrebi jezi¢-
nih oblika na toj razini znanja ili su, na $to smo
ve¢ upozorili, jezi¢ni oblici bili usvojeni impli-
citno, bez pravog razumijevanja odnosa unu-
tar jezi¢nih zakonitosti. Pritom su pogreske u
objasnjavanju najve¢im dijelom bile uzrokom
nepoznavanja funkcije ili pak naziva grama-
tickih pojava (npr. za glagol koji je upotrijebljen
u aktivu umjesto u pasivu, navedeno je da stoji
u pogresnom glagolskom vremenu i sli¢no).
Ali, kako je broj svih kombinacija ostvarenih na
toj najvi3oj razini znanja znatno manji od pro-
sje¢nog broja TTT kombinacije (to¢no uotena,
tocno objasnjena i to¢no ispravljena pogreska),
ostajemo pri zaklju¢ku da visa razina sviesno-
sti u znacajnoj mjeri utjece na uspjeh u u¢enju
jezika.

Ova tinjenica postala je jo3 izrazitijorn kada
SMo tu vidu razinu svjesnosti razlozili na neko-
liko podrazina, od one najniZe do one najvise,
t to na nadin opisan u jednom od prethodnih
poglavlja ovog teksta.

Frosjecan broj raznih nadina tocnog objasnjenja na testu sviesnosti A i testu svjesnosti B u engleskem (N = 135) i njematkom jeziku {N = 84)

Test svjesnosti A Test svjesnosti B
E NJY E NJ
e | Caeuey | “etma | deviaate | mene | Sedartns | Artmeita | Standarina

T 1,76 1,80 1,98 2,17
Tgs 0,24 0,51 0,81 0,11 0,21 0,87 0,05 0,21
Ts 0,92 0,36 1,09 0,11
Tt 0,23 0,56 0,20 0,40 0,33 0,98 0,49 0,74
Tn 0,94 1,10 1,42 1,52 0,76 1,21 1,50 1,61
Tp 0,43 0,71 0,04 0,19 0,41 0,65 - -

Tk 0,38 0,85 1,12 1,37 0,50 1,47 1,39 1,83
Tu 0,21 0,65 0,13 0,49 0,22 0,93 0,15 0,70
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Najvisu podrazinu u sklopu vide razine svje-
snosti ili svjesnosti na razini razumijevanja (slika
1) predstavljala su nam tako Tg (gramati¢ki
to¢na) objasnjenja, koja su, gledano u cijelom
uzorku (tablica 9), u oba jezika bila | najzastu-
plienija. Tn (nepotpuna) obja3njenja, koja su,
inace, druga po zastupljenosti, uz Tgs (grama-
ticko-semanticki to¢na) objadnjenja takoder
smo ubrojili u visu podrazinu svjesnosti. Tn
objasnjenja su se od Tg objainjenja razlikova-
la samo utoliko 3to su bila manje-vise nepre-
cizna ili u nedovoljngj mjeri detaljna.

Prijelaznim oblicima izmedu visih i nizih
podrazina vise razine svjesnosti smatrali smo Tt
(terminska), Tp (djelomizno pogre3na)i Ts (se-
manticki to¢na) objasnjenja. Problem s Tt (ter-
minskim) obja3njenjima je 3to je s jedne stra-

ne upotreba gramatickog naziva upucivala na,

postojanje vrlo visokog stupnja svjesnosti, dok
s druge strane poznavanje gramatickog nazi-
vlja nije znadilo i razumijevanje odredene gra-
mati¢ke pojave. Na primjer, ispitanici su ¢esto
koristili obja3njenja poput ,Ovo je pasiv” ili
»Ovdje se radi o indirektnom govorwkondicio-
nalu” bez pokazanog razumijevanja o tome
3to se pod tim zapravo misli. Dokaz da to razu-
mijevanje nije postojalo, bili su Cesti slucajevi
pogresnog ispravljanja nakon takvih objasnje-
nja {ne i kod ispitanika koji su duZe vrijeme bili
izlozeni jeziku cilju) ili poku3aji dodatnog pojas-
njenja gramatickog naziva koje bi, medutim,
bilo pogre3no.

Jednako tako problematicna bila su i Tp
objasnjenja, inace karakteristi¢na po tome 3to
su bila djelomi¢no neto¢na. Na primjer, upo-
trebu odnosnih zamjenica who/which znatajan
broj u¢enika objasnjavao je time da se zamjeni-
ca who koristi za Ziva bica, a which za nezive
stvari. DrZimo da su ta objadnjenja prvenstve-
no posliedica nastojanja nastavnika ili samog
u¢enika da pojednostavi pravilo, 3to je onda
dovelo de njegova preuopcavanja. No, bilo bi
svakako zanimljivo provjeriti koliko takva objas-
njenja pravila vode i pogreskama u upotrebi,
a ako pogresaka u upotrebi nema u ocekiva-
noj mijeri, trebalo bi vidjeti jesu li takva obja3-
njenja posljedica automatizacije u upotrebi je-

zienih oblika, koji su se prije dosta vremena
obradili na eksplicitan nacin. Ovom analizom
dobio bi se i odgovor na pitanje moZe li ekspli-
citno znanje postati implicitno u formalnim
uvjetima ucenja.

Ts {(semanti¢ki to¢na) objasnjenja smatrali
smo znakom implicitnog znanja o upotrebi od-
redenoga gramati¢kog oblika. Karakteristicno
za njih jest to da su se uglavnom pojavijivala u
engleskom jeziku, te da su najvecim dijelom
bila koridtena u slu¢ajevima kada je trebalo
objasniti upotrebu jednostavnih gramati¢kih
oblika, npr. neodredenih zamjenica something/
anything, koji su, k tome, bili davno obradivani
{npr. razlici some/any dosta se pozornosti po-
svecuje u osnovnoj 3koli, a u srednjoj 3koli se
drZi manje-vide usvojenom), ili, pak, razliku u
upotrebi vremena, posebno onih kod kojih bi
razlika u danom primjeru dosla do izraZaja
upotrebom svrienih i nesvrienih glagolskih
oblika.

Kona¢no, Tk (.. krivi oblik”) i Tu {, umjes-
to...”) objadnjenja predstavijala su najnize po-
drazine na visoj razini svjesnosti. Tk (,krivi
oblik”) objasnjenja su u uzorku bila zastupliena
u relativno velikoj mjeri (narotito u njematkom
jeziku), dok su Tu (,,umjesta”) objadnjenja bila
vrlo malo zastupljena, a na nekim razinama
znanja su i izostala. | premda je prosjecan broj
Tk (. krivi oblik ") objasnjenja velik, uspjeh ispi-
tanika u ispravljanju nakon ovakvog objasnje-
nja pogreske je ipak bio slabiji od uspjeha uz
Tg {gramaticki tocna) i Tn (nepotpuna) objas-
njenja, to takoder govori u prilog vecoj pove-
zanosti vise razine svjesnosti s uspjehom u uce-
nju jezika. No, ovaj bi se odnos podrazina unu-
tar vide razine svjesnosti svakako trebao detalj-
nije istraziti na vec¢em uzorku ispitanika.

S obzirom na ragireno midljenje da se en-
gleski i njernacki kao strani jezik razlicito uce i
usvajaju {prvi vise implicitno, a drugi eksplicit-
no), §to se, inace, objainjava time da se tu radi
o razli¢itim jezi¢nim sustavima (tu prvenstve-
no mislimo na razlike u morfologiji i sintaksi) i
razlicitom stupnju izloZzenosti ovim jezicima
(engleski jezik je u medijima, ali { u obrazovanju
i drugim oblicima drustvenog zivota zastuplje-
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niji od njemackog ), zanimalo nas je postoji li
razlika u stupnju svjesnosti u ucenju ova dva
jezika.

U analizi provedenoj s vite aspekata utvr-
dili smo da statisti¢ki znazajna razlika na razi-
ni 5% signifikantnosti postoji izmedu engle-
skog i njemackog jezika u uogavanju pogre-
saka (P = 0,00). Tako su, primjerice, ispitanici
engleskog jezika na svim razinama znanja u
prosjeku vide to¢no uocavali pogreske od ispi-
tanika njemackog jezika (tablica 3}. U to¢nom
objadnjavanju se, medutim, statisti¢ki znadaj-
na razlika nije pokazala na testu sviesnosti A
(P = 0,93}, nego samo na testu svjesnosti B (P
=0,01), dakle tamo gdje su pogreske bile istak-
nute u zadatku. Ovaj put su ispitanici njemac-
kog jezika bili ti koji su prosje¢no vide to¢no, a
manje netocno objasnjavali. U skladu s rezul-
tatima u uo¢avanju, i u prosje¢nom broju tod-
no ispravljenih pogresaka ispitanici engleskog
jezika bili su bolji. Osim toga, i tu je utvrdena
statisticki znacajna razlika izmedu jezika, kako
na testu sviesnosti A (P = 0,00), tako i na te-
stu svjesnosti B (P = 0,04). U vezi s ispravlja-
njem potrebno je istaknuti i fo da su ispitanici
njemackog jezika imali manji prosjecan broj
neto¢no ispravijenih pogresaka.

Iz navedenog se, dakle, moze zakljutiti da
postoje razlike izmedu engleskog i njemackog
jezika u stupnju svjesnosti u u¢enju tih jezika.
Tako je kod ucenika engleskog jezika prisut-
nija svjesnost na razini uo¢avanja, 3to je, drzi-
mo, jednim dijelom rezultat relativno velike
izlozenosti u¢enika tom jeziku i izvan 3kole, a
drugim dijelom rezultat primjene druk¢ijeg pri-
stupa u poducavanju tog jezika, od onog koji
se uglavnom primjenjuje u poducavanju nje-
mackog jezika.

U engleskom jeziku se na svim stupnjevima
u¢enja iznimna pozornost posveduje svim obli-
cima komunikacije. | u procesu u¢enja njemad-
kog jezika se u velikoj mjeri potice komunika-
cija, ali je ona teZe ostvariva. Odredeni objek-
tivni ¢imbenici zasigurno utjecu na ovu <injeni-
cu. Na primjer, da bi se komunikacija na nje-
mackom jeziku mogla ostvariti bez vecih potes-
koca, potrebno je usvojiti neke od osnovnih

gramati¢kih oblika i struktura koji su, pak, u
usporedbi sa sli¢nim gramatickim oblicima u
engleskom jeziku puno kompleksniji. Uz to su
ucenici njemackog jezika znatno manje izloZeni
njemackom jeziku.

IzloZzenost u¢enika engleskom jeziku, te
engleskoj i americkoj kulturi dodatne motivi-
ra u¢enike ne samo na ucenje nego i na prak-
tiénu upotrebu engleskog jezika. Osim toga,
korist od svakodnevne izloZenosti engleskom
jeziku ogleda se i U mogud¢nosti implicitnog
usvajanja jezika, a rezultat takvog ucenja jest,
$to smo vidjeli, povecana svjesnost na razini
uotavanja, te nagladen semanticki pristup u
razumijevanju jezi¢nih zakonitosti, dokaz ¢ega
je veca zastupljenost Ts (semantickih) objas-
njenja pogre3aka u engleskom jeziku kojih, s
druge strane, u njemackom jeziku gotovo i
rnema (tablica 9).

Ucenici njematkog jezika ucestalije se i op-
3irnije bave zakonitostima u njemackom jezic-
nom sustavu te je kod njih i razvijenija svjesnost
o gramati¢kim oblicima. Vjerojatno je to razlog
to je kod ispitanika njemackog jezika zabi-
ljezen zanemarivo mali prosje¢an broj Tp

“(djelomi¢no pogre3nih) objasnjenja. No, ova

povecana svjesnost u razumijevanju grama-
tickih pojava samo djelomi¢no utjece i na bolji
uspjeh. Naime, ako odredenu gramaticku po-
gresku ucenici njemackog jezika nisu uocili,
kod njih se nije aktivirala inace prisutna svje-
snost na visoj razini. Pretpostavljamo 'da su
zbog toga uenici njemackog jezika na testu
svjesnosti A imali, primjerice, manje Tg {(grama-
ticki to¢nih) objadnjenja nego na testu svjesno-
sti B.

Ipak, postavlja se pitanje kako to da su uce-
nici njemackog jezika, kojima smo pripisali bo-
lje razumijevanje gramatickih pojava, u veoma
velikoj mijeri davali Tk (, krivi oblik”) objasnje-
nja? Cini se, naime, da kod u¢enika njematkog
jezika postoji ili veoma visoko razvijena razina
svjesnosti ili vrlo niska. To potvrduje i podatak
o ucestalosti pojedinih kombinacija (tablica 7).
U samom vrhu liste rangiranih kombinacija u
njemackom se na prvoj i drugoj razini znanja
nalaze TTT {to¢no uocena, objadnjena i ispra-
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vljena pogreska), NNN {neto¢no uocena, objas-
njena i ispravljena pogreska) i @@J (neuote-
na, neobjadnjena i neispravljena pogreska), dok
je u engleskom jeziku npr. T@T (totno uode-
na, neobjadnjena i toc¢no ispravljena pogredka)
medu najucestalijim kombinacijama, 3to je jo3
jedan dokaz vece svjesnosti uc¢enika engleskog
jezika na razini uocavanja.

ZAKLJUCAK

Na temelju provedenog istrazivanja dosli
smo do sljedecih spoznaja o odnosu jezi¢ne
svjesnosti i uspjeha u¢enika:

a) Utvrdena je pozitivha korelacija izmedu gra-
maticke, tj. morfosintakticke svjesnosti i us-
pjeha uéenika u utenju engleskog i nje-
mackog kao stranog jezika, sto daje, rekli
bismo, ¢vrste osnove za pretpostavku da
postoji veza izmedu vrlo kompleksno shva-
dene jezicne svjesnosti i uspjeha ucenika.

b) Pozitivna veza izmedu svjesnosti i uspjeha
ucenika potvrdena je i s obzirom na nizu
razinu sviesnosti (uo¢avanje) i s obzirom na
vidl razinu svjesnosti {razumijevanje) i u en-
gleskom i u njemackom jeziku.

¢) Jata pozitivna korelacija utvrdena je izmedu
niZe razine svjesnosti (uocavanja) i uspjeha
ucenika, a ne3to slabija izmedu vise razine
svjesnosti (razumijevanja) | uspjeha ucenika
i u engleskom i u njemackom jeziku. Pri-
mije¢eno je, medutim, da je vi3a razina svje-
snosti, za razliku od niZze, zapravo u izrav-
nej vezi {posebno u njemackom jeziku) s
onim aspektom uspjeha u¢enika (u nasem
slu¢aju radi se o uspjehu u gramatici) u vezi
s kajim je mjereni aspekt svjesnosti (U na-
sem slucaju je to bio aspekt morfosintak-
ticke svjesnosti).

d) Utvrdena je i povezanost podrazina sviesno-
sti (narocito onih najvisih) u okviru vite ra-
zine svjesnosti i uspjeha ucenika. Takoder
je uoeno da su odredene podrazine vise
razine svjesnosti (na primjer, one koje pred-
stavijaju prijelazni oblik iz eksplicitnog u
implicitno znanje) slabije zastupljene u nje-

mackom nego u engleskom jeziku.

e) Potvrdeno je da veca izloZenost jeziku cilju,
i to ako je osoba duze privrereno boravila
u zemlji u kojoj se jezik cilj govori (U nasem
istrazivanju radilo se o zemlji njemackoga
govornog podrudja), utje¢e na povecanu
svjesnost, ali samo na razini uofavanja, a ne
f razumijevanja.

f) Utvrdeno je da postoji razlika u razini svje-
snosti izmedu ucenika koji uce engleski i
onih koji uce njemacki kao strani jezik. No,
odnosi izmedu navedenih skupina u¢enika
s obzirom na dvije promatrane razine svje-
snosti (uocavanje i razumijevanje) relativno
su slaZeni. Naime, kod ugenika engleskog
jezika ustanovljena je vi3a svjesnost na ra-
zini uogavanja, dok je kod ugenika njemad-
kog jezika utvrdena vita svjesnost na razini
razumijevanja, ali samo ako svjesnost po-
stoji na razini uocavanja.

Metoditke implikacije navedenth spoznaja
su visestruke:

Prvo, utvrdeno postojanje veze izmedu je-
zi¢ne svjesnosti i uspjeha ucenika u ucenju
engleskog i njemackog kao stranog jezika
upucuje na svisishodnost [ opravdanost pri-
mjene pristupa podizanja svjesnosti u ucenju
stranog jezika koji je, usput receno, u vec duze
vremena aktualnom komunikacijskom pristupu
u utenju jezika prilicno zapostavljen, i to vise
u engleskom nego u njemackom jeziku.

Drugo, otita je potreba za kombiniranjem
ova dva pristupa. Komunikacijskim pristupom
se, drzimao, u znatnoj mjeri razvija ucenikova
svjesnost na razini uoCavanja, ali ne i na razini
razumijevanja, $to se opet moze dodatno razvi-
ti pristupom podizanja ucenikove svjesnosti,
kojim se, osim toga, u¢enikova svjesnost razvija
uzlaznom linijom, tj. od razine uodavanja do
razine razumijevanja.

Trece, razvijanje svjesnosti na razini uoca-
vanja u formalnim uvjetima ucenja jezika jest
preduvjet za uspjeh u ucenju jezika, tj. temelj
na kojem se izgraduje vi3a razina svjesnosti
koja ne samo da osigurava uspjeh u ucenju
stranog jezika, nego proces ucenja stranog
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jezika ¢ini ekonomi¢nijim i ucinkovitijim.
Takoder, sviesnost na razini uocavanja ostaje
kod uc¢enika i kada u procesu automatizacije
naucenog stupanj vide razine svjesnosti postup-
no opada. U tom slucaju niZa razina svjesnosti
preuzima ulogu kontrole korektnosti izricaja,
a po potrebi djeluje kao ¢imbenik kojim se akti-
vira vi%a razina svjesnosti.

Kako izloZenost jeziku cilju ima vrle vaznu
ulogu u razvijanju nize razine svjesnosti, po-
trebno je uenike 3to ranije i u 3to vecem op-

Eksplicitno znanje

segu ukljuciti u organizirane oblike u¢enja stra-
nog jezika. Ovo bismo Zeljeli posebno istaknuti
u vezi s u¢enjem njemackog jezika, jer smo
ustanovili kako ucenicima njemackog jezika (uz
izuzece onih koji su u odredenom razdoblju
boravili u zemlji njemackoga govornog po-
drugja) za bolji uspjeh u u¢enju nedostaje u do-
statnoj mjeri razvijena svjesnost na razini uo-
¢avanja.

Iz svega reCenog proizlazi i svojevrstan
model u¢enja stranog jezika.

Eksplicitno-implicitno znanje

Implicitno znanje

Slika 2.

Implicitno znanje

Mogudi model ucenja stranog jezika uz primjenu pristupa podizanja jezicne svjesnosti

Prema ovom modeluy bi se, ukratko receno,
ucenike trebalo najprije izloziti jeziku cilju,
omaguéuju¢i im time da implicitno usvoje
odredena jezi¢na znanja. Nakon toga bi se ova
znanja ucinila eksplicitnim, te bi se potom po-
stupno pretvarala u implicitna. Hoce li postati
i apsolutno implicitna, ovisit ¢e o vide &imbe-
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