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Pri odredenju teorijske osnove Kataloga znanja, vjeStina i sposobnosti za strane
jezike, preimenovanog pocetkom 2005. godine u Nacionalni obrazovni standard za
strane jezike, KoriStene su s jedne strane opée teorijske odrednice suvremene nastave
stranih jezika, a s druge strane medunarodna europska standardizacija razina jezi€ne
kompetencije.

Katalog / Standard u predloXenom obliku predstavija svojevrsnu kombinaciju
obrazovnog standarda i nastavnog programa. Bez obzira na tu metodolo$ku mjeSavinu,
Katalog / Standard donosi, u odnosu na postojeée domace temeljne obrazovne
dokumente, znadajrie novine i moZe posluZiti kao osnova za izradu novog nastavnog
programa, za planiranje i programiranje nastave te kao orifentir pri izradi ud¥benika.
Konkretne metoditke upute, upute za evaluaciju, europski prihvaéene razine jezicne
kompetencije i s njima povezani jezi¢ni portfolio ugradeni u Katalog/Standard daju
osmove za promjene u smjeru poboljanja kvalitete nastave stranih jezika u pogledu
nastavnih postupaka i uloge uéenika u nastavnom procesu. Preduvjet za takav pomak
je adekvatna edukacija ufitelja glede moguénosti primjene navedenih novina u
Katalogu/Standardu.

Kljucne rijeci: Katalog znanja, viestina i sposobnosti, Nacionalni obrazovni standard,
nastava stranih jezika, osnovna skola, ciljevi, sadrzaji, razine kompetencije
U kontekstu aktualne javne rasprave o Katalozima znanja, viestina i sposobrosti /
Nacionalnom obrazovnim standardima za osnovau Skolu cilj je ovoga €lanka upoznati
znanstvenu zajednicu i stru¢nu javnost s teorijskim osnovama Kataloga / Standarda za

strane jezike (1.), samom metodologijom izrade (2.), strukturom (3.), novinama u odnosu na
vec postojece obrazovne dokumente (4.) i moguéim podru&jima njegove primjene (5.).
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1. POLAZISTA ZA IZRADU KATALOGA/STANDARDA

Teorijska polazi§ta za izradu Kataloga / Standarda za strane jezike proizlaze s jedne
strane iz osnovnih odrednica suvremene nastave stranih jezika iz perspektive glotodidaktike
(1.1.), a s druge strane iz europskog procesa standardizacije razina jezi¢ne kompetencije
(1.2).

1. 1. Odrednice suvremene nastave stranih jezika

U nastavi stranih jezika ve najmanje dva desetljeca ne mozemo govoriti o odredenoj
metodi koja bi kao zaokruZena koncepcija objedinjavala ciljeve, sadrZaje i postupke nastave
stranih jezika. S obzirom na eklekti¢nost nastave stranih jezika od 80-ih gedina 20. st.
na dalje i njezinu otvorenost prema inovacijama, pristup je znatno prikladniji pojam za
pokugaje sistematizacije razligitih strujanja. Tim se pojmom moZe obuhvatiti koegzistenciju
elemenata razli¢itih metoda i postupaka uz posebni naglasak na nekom specifiénom teZistu ).
osnovnoj orijentaciji®. U sada¥njem se trenutku mozZe reci da u teoriji nastave stranih jezika
nema jedinstvenog pristupa nastavi stranih jezika. Ovisno o njezinu cilju, dobi ucenika,
mjestu izvodenja nastave (zemlja jezika cilja ili zemlja izvoridnog jezika), metodickoj
osposobljenosti nastavnika, nastavnim materijalima, broju raspoloZivih sati i uvjetima u
kojima se nastava odvija moguda je primjena razliditih pristupa kao npr. inferkulturalni
pristup (usp. Hohne, 2001; Heyd, 1997b: Vrhovac, Milani-Kruljac, 1989), story telling
(Piepho, 1992; Novak, 1993; Vrhovac, 1993), language awareness (Luchtenberg, 2001),
Content and Language Integrated Learning kao oblik interdisciplinarnog pristupa i dr. Bez
obzira na njihove medusobne razlike, ti se pristupi odlikuju odredenim komponentama koje
moZemo uopéeno nazvati teorijskim odrednicama suvremene nastave stranih jezika.

Odvazimo li se na pokusaj skiciranja tih odrednica moramo prije svega naglasiti
temeljnu orijentaciju nastave stranih jezika na ostvarenje cilja komunikacijske kompetencije
udenika. Pritom valja napomenuti da je taj cilj od 70-ih godina, kada je zapogelo postupno
etabliranje funkcionalnog pristupa (Wilkins prema Prebeg-Vilke, 1977: 91 1 d.), u zna¢ajnoj
mjeri evoluirao. U toj prvoj fazi komunikacijski orijentiranog pristupa’ uéilo se nesto $to ¢e

- se eventualno jednoga dana modi primijeniti u pogodnom trenutku i na pogodnom mjestu.

Moglo bi se reéi da je tako shvaéena komunikacijska kompetencija bila postavljena kao cilj
izvan samih uéenika i izvan samog nastavnog procesa. Danas se, pak, pod komunikacijskom
kompetencijom ne podrazumijeva samo osposobljavanje za necko buduce adekvatno
komuniciranje u svakodnevnim situacijama u stranojezi€noj sredini ¥/ili s izvornim
govornicima jezika cilja u vlastitoj] zemlji, veé se zahvaljujudi prevladavajucoj orijentaciji
nastave stranih jezika na ulenika, a ne iskljudivo na cilj nastave, kao pogodno vrijeme i
mjesto za komunikaciju vidi i aktvalni trenutak i sama u€ionica u kojoj se odvija nastavni
proces. Pod utjecajem konstruktivisti¢kih teorija uéenja (usp. Heyd: 1997a) i Brunerovog
strukturalnog kognitivizma fokus nastave stranih jezika preusmjeren je s vanjskog cilja
komunikacijske kompetencije na samog uéenika i njegov proces ucenja. Ulenje viSe nije
gomilanje &injenica, nego se smatra da potice uenika na kognitivno organiziranje (Marzano,
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1991), a znanje predstavlja medusobno povezani sustav koji potrebuje nove pedagoske
metode da bi uenje bilo uspjeSno. Ovakve pedagoske koncepcije posluzile su kao poticaj
i polaziSte za razvijanje integriranih i interdisciplinarnih kurikula. U tom su kontekstu
dva vaZna segmenta nastave stranih jezika, knjiZevnost i kultura i civilizacija, oslobodeni
dotadasnje prevladavajuée funkcionalne uloge na putu do postizanja cilja komunikacijske @
kompetencije te postaju jednakovrijednim predmetom i povodom za komunikaciju
izmedu uditelja i udenika i izmedu samih uéenika. Za oba ova segmenta moZe se reéi da
se ne ograniCavaju na jezi¢nu komponentu i povr§insko znadenje iskaza, veé kod u&enika
. nastoje pokrenuti 1 emocionalne i misaone procese dozivljaja knjizevnog djela te reficksiju
okvirnih uvjeta Zivota stranojezi¢ne zajednice, odnosa prema stranome i stranosti, ali i
prema vlastitoj kulturi. Na taj se naé¢in komunikacijska kompetencija progiruje knjizevnony/
CitalaCkom (usp. Naranci¢-Kovaé, 1999; Andraka/Narangi¢Kovag, 1999; Hiusler, 2002)
sociokulturnom (usp. Vrhovac, 1991 i 1999b) i interkulturalnom kompetencijom (usp.
Milani Kruljac, 1989; Vrhovac, 1991 i 1999b; Bratanié, 1993; Heyd: 1997). Osim toga,
razina lingvistiCke, sociokulturalne i interkulturalne kompetencije tijekom uéenja stranog
jezika stalno se mijenja i raste, a svijest o ogranienoj kompetenciji koju Canale i Swain
(prema Stern, 1984) nazivaju strategijskom kompetencijom, neprestano se mijenja i postaje
sve manje relevantna ja¢anjem komunikacijske kompetencije. No tu s¢ pro3irenje suvremene
nastave stranih jezika ne zaustavlja. Ono zahvada i sam proces nastave i ucenja stranih
jezika i to u svojstvu cilja, sadrzaja i nastavnog postupka. U tom svjetlu valja sagledati
ugradivanje opéeg odgojno obrazovnog cilja osposobljavanja ufenika za samostalno
ucenje* i za cjeloZivotno ugenje u nastavu stranih jezika u raznim pojavnim oblicima od
rada na razvoju samostalnog, suradnickog i timskog udenja — rad na stanicama/slobodni
rad (Baurmann, 2001), tjedni plan (usp. Bimmel/Rampillon, 2000) i dr, — preko strategija i
tehnika u€enja (usp. Bimmel/Rampillon, 2000; Petravié: 2001), izmedu ostaloga i uporabe
novih medija, do osposobljavanja za medusobno ocjenjivanje udenika i samoocjenjivanje.
Pritom svakako treba istaknuti uvodenje Europskog jezicnog portfolija (usp. Vrhovac, 1998;
Legutke, 2001) u nastavu stranih jezika, U funkciji pedagoskog instrumenta portfolio poti¢e
uCenike na razmisljanje o vlastitom ucenju i napretku te samim time uspostavlja novi odnos
izmedu nastavnika i uéenika. Primijeni li se na adekvatan nadin ta uenitka jeziéna mapa
ima potencijala za poticanje promjene tradicionalne paradigme poudavanja usredotodene
na ostvarenje nastavnog programa uz sredi$nju ulogu ugitelja u nastavnom procesu. U tom
kontekstu vaZno podrudje istraZivanja i pokuSaja unapredenja nastave stranih jezika jest
istraZivanje motivacije u€enika (Mihaljevié-Djigunovié, 1993, 1998 i 2002) te utjecaja
iskustva uCenja jednog stranog jezika na utenje daljnjih stranih jezika.

Na osnovi prethodno iznesenih teorijskih odredmica moZe se reéi da suvremenu
nastavu stranih jezika odreduju Siroko shvadeni cilj komunikacijske kompetencije na
stranom jeziku nadopunjen knjiZevnom/Citalatkom, sociokulturnom i interkulturalnom
kompetencijom, zatim usredototenost na ugenika kao subjekta nastavnog procesa, opéi
kognitivno-emocionalno-socijalni razvoj udenika, razvoj njegove samostalnosti u uéenju i
polaganje temelja za cjeloZivotno ucenje. Ti Ce se ciljevi s obzirom na dob udenika i razinu
njihovog kognitivno-afektivnog razvoja dakako razlikovati u svojoj operacionalizaciji,
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sadrZajima i nastavnim postupcima. Domada i strana istraZivanja i znanstveno verificirana
iskustva razli€itih pilot-projekata jednoznaéno potvrduju nuZnost razliCitog pristupa
uéenju i pou¢avanju u nizim i vi§im razredima osnovne §kole.? Dok se rano ucenje bazira
na multisenzornom, ¢jelovitom uenjub, igri, pjesmi, pokretu, uenju iz situacije i svoje
teZi§te ima na govornoj komunikaciji, nastava se u vi§im razredima osnovne §kole postupno
orijentira na kognitivno ucenje, rastu¢u eksplikaciju jezicnih struktura, ujednaden razvoj
govorne i pisane komunikacije i dr.

1.2 Strani jezici u kontekstu europskih integracija

Sagledano u europskom kontekstu svaka pojedina zemlja u skladu sa svojom tradicijom,
potrebama i moguénostima na specifi¢an nadin uvjetuje na koji ée nadin gore spomenute
odrednice i u kojoj mjeri biti ugradene u temeljne obrazovne dokumente i u samu nastavu.
No zahvaljujuéi europskom projektu standardizacije razina jeziéne kompetencije, koji je
rezultirao Zajednickim euvopskim referentnim okvirom za jezike’ (nadalje: Europski okvir),
stvorena je osnova za medunarodnu usporedbu stranojeziénih postignuéa uéenika razlicitih
nacionalnih $kolskih sustava, ali i referentni okvir kojim se pojedinac mozZe koristiti u
svom obrazovanju, zapo§ljavanju i struénom usavrsavanju. U situaciji rastuée mobilnosti
gradana Europe sveeuropski standardizirane razine jeziénih postignuéa s jedne strane
daju informaciju obrazovnim institucijama i poslodavcima o stranojeziénoj kompetenciji
pojedinca, a s druge strane im omoguéuju odredenje razine potrebne za uspjesno obrazovanje
i bavljenje odredenim poslom. U okviru samih $kolskih sustava europskih zemalja Europski
okvir shuZi kao osnova za izradu nacionalnih obrazovnih dokumenata, udzbenika i dr.
Svjedoci smo ubrzanog ugradivanja definiranih razina jeziéne kompetencije u udzbenike
koji se u mati¢nim zemljama pojedinih stranih jezika masovno proizvode za globalno trZidte
stranih jezika. Istovremeno je velika vecina europskih zemlja ve¢ izdala svoj Europski jezicni
portfolio namijenjen upravo osvje§tavanju vaznosti i na¢ina uéenja jezika 1 utvrdivanju razine
jezi¢ne kompetencije pojedinca®,

Europska standardizacija razina kompetencije razlikuje, bez obzira na dob pojedinca,
vrijeme i mjesto udenja, sveukupno Sest razina komunikacijske uporabe stranog jezika: U
podruéju elementarne razine to su pripremna razina: Al (Breakthrough) i temelina razina:
A2 (Waystage); u podru¢ju samostalne uporabe jezika prijelazna razina: Bl (Threshold) i
samostaina razina: B2 (Vantage) te u podruéju kompetentne uporabe jezika napredna razina:
C1 (Operaticnal Proficiency) i vrsna razina C2 (Mastery). Za svaku od navedenih razina
razradeni su deskriptori kojima se opisuje u kojoj mjeri i na koji nacin pojedinac koristi
pojedini strani jezik. Tako su izradeni deskriptori za jezi¢ne djelatnosti (slulanje, Citanje,
govarna interakeija, govorna produkeija 1 pisanje) te za kvalitativni aspekt uporabe jezika
glede opsega, to¢nosti, te¢nosti, interakcije i koherencije (Gemeinsamer..., 2001:36 — 38).
U dubinskoj strukturi tih deskriptora nalaze se odredenja leksicke, gramaticke, fonetske,
sociokulturne, interkulturalne, opéeobrazovne kompetencije i drugo. To znadi da su za svaki
pojedini standard uporabe jezika i njegov kvalitativni aspekt razradena podrudja jezi€nih
znanja i drugih kompetencija koje su pretpostavke za dosizanje datog standarda. U tom je
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smislu Europski okvir iznimno vrijedno polaziste za izradu temeljnih nacionalnih obrazovnih
dokumenata za podrudje siranih jezika.

2. METODOLOGLJA IZRADE KATALOGA /STANDARDA @

2.1. Definiranje ciljeva nastave stranih jezika i razina postignuda ucéenika

Pri izradi Kataloga / Standarda u prvom se koraku krenulo od osnovnih ciljeva nastave
stranih jezika u osnovnoj $koli koje je trebalo dovesti u odnos kompatibilnosti s razinama
postignuc¢a nakon pojedinog odsjecka osnovnoskolskog obrazovanja. To znaéi da je opée
ciljeve komunikacijske, interkulturalne, sociokulturalne i knjiZzevno/gitalacke kompetencije,
samostalno uéenje, cjeloZivotno udenje i drugo, valjalo staviti u odgovarajuéi suodnos s
razinama jezi¢ne kompetencije prema Europskom okviru.

Pritom je trebalo uzeti u obzir okvirne uvjete nastave stranih jezika u hrvatskoj osnovnoj
Skoli i to prije svega predvidenn satnicu za strane jezike. Nastava prvog stranog jezika u
Hrvatskoj od 2003. godine zapodinje u prvom razredu te do Setvrtog razreda ima tjedni fond
od dva sata, dok su od petog razreda predvidena po tri sata tjedno. To zna&i da sveukupna
satnica prvog stranog jezika iznosi 700 sati, Drugi strani jezik zasada ima status izbornog
predmeta. Njegovo udenje zapo€inje u &etvrtom ili petom razredu i nastavlja se do osmog
razreda s po dva sata tjedno, §to ukupno iznosi maksimalno 350 sati. S obzirom na navedeni
broj sati, procijenjeno je da ucenici nakon prve &etiri godine udenja (1. — 4. razred) prvog
stranog jezika mogu posti¢i razinu Al (pripremna razina), a nakon osme godine udenja
(nakon 8. razreda) razinu A2 (temeljna razina).

To znati da Ce uCenici nakon prve Cetiri godine uéenja stranog jezika razumjeti poznate
rijeCiiosnovne fraze koje se ticu njih samih, njihove obitelji i neposredne, konkretne okoline,
kada sugovornici govore sporo i razgovijetno; prepoznavati poznata imena te razumjeti rijegi
i vrlo jednostavne reCenice; komunicirati na jednostavan nain uz pomo¢ sugovornika;
postavljati 1 odgovarati na jednostavna pitanja koja se ti¢u neposrednih potreba ili vrlo
poznatih tema te rabiti jednostavne fraze i re¢enice u svrhu opisivanja mjesta gdje Zive i ljudi
koje poznaju; napisati kratku jednostavnu razglednicu i ispuniti obrasce s osobnim podacima
(Gemeinsamer..., 2001: 36).

Nakon osme godine ucenja stranog jezika u osnovnoj §koli udenici mogu razumjeti fraze
i najucestalije rijeCi iz podru¢ja neposredne osobne relevantnosti; shvacati glavni smisao
kratkih, jasnih i jednostavnih poruka i obavijesti; &itati vrlo kratke, jednostavne tekstove;
pronaci odredene, predvidljive informacije u jednostavnim, svakodnevnim tekstualnim
materijalima; razumjeti kratka i jednostavna osobna pisma; komunicirati u jednostavnim
1 rutinskim zadacama koje zahtijevaju jednostavnu i neposrednu razmjenu informacija o
poznatim temama i aktivnostima; sudjelovati u vrlo kratkim dijalozima u drustvu; koristiti
nizove fraza i recenica kako bi jednostavnim jezikom opisali svoju obitelj i druge ljude, te
mjesto gdje Zive; napisati kratke, jednostavne biljeske, poruke i vrlo jednostavno osobno
pismo (ibid.).
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Ug¢enici drugog stranog jezika koji uenje stranog jezika zapoéinju u 4. razredu u nagelu
mogu postici tzv. razinu Al+, tj. viSe od pripremne razine. To znadi dau prethodno navedenim
podruc¢jima jezi¢ne djelatnosti stje¢u razinu vi$u od razine Al, ali zbog ogranidenog broja
sati, osim u iznimnim slu¢ajevima ne uspijevaju doseéi razinu A2°,

Pri odredivanju razina jezi€ne kompetencije svakog pojedinog ucenika valja imati na
umu da ucenik ne mora nuZno u svim jezi¢nim djelatnostima imati istu razinu kompetencije.
Ovisno o individualim interesima i sklonostima, okolini koja ga okruZuje, uvjetima
nastave stranih jezika i drugim imbenicima ufenik moZe imati razvijenije receptivne
od produktivnih jezi¢nih djelatnosti. Tako ¢e neki u€enik primjerice razinu Al u podrudju
produktivnih djelatnosti dosegnuti nakon 4. razreda ili ¢e veé prije kraja 8. razreda u podrudju
razumijevanja dosegnuti razinu A2.

2.2 Definiranje vrste dokumenta

Dok su na potetku rada na Katalogu gore prikazana teorijska polazi§ta bila jasno
definirana, na pitanje to je to zapravo Kafalog i koja je njegova funkcijanije bilo jednoznaénog
odgovora. Neprecizno odredenje svrhe (orijentacija za pisanje udzbenika, rasterecenje
postojeéih programa i udzbenika), Siroki raspon adresata (uditelji, roditelji, udenici, pisci
udZzbenika), nedefiniranost odnosa prema veé postojeé¢im temeljnim dokumentima za nastavu
stranih jezika (adaptacija postojeéeg programa, izvor ili okvir za novi nastavni program), a
konaéno 1 nedoumice oko sadrzaja 1 strukture navedenog dokumenta oteZali su pronalaZenje
odgovora na osnovna pitanja: kakvu vrstu dokumenta valja izraditi, na koja pitanja nastave
stranih jezika u hrvatskoj osnovnoj Zkoli Katalog treba dati odgovore i na kojoj razini
konkrecije.

S obzirom na nezastupljenost struénjaka za teoriju kurikuluma, Povjerenstvo se oslonilo
na svoja specificna znanja o kurikulumskim pitanjima glede nastave stranih jezika i na
rezultate vlastitog istraZivanja strane i domace tradicije temeljnih obrazovnih dokumenata za
strane jezike. Preliminarno internetsko istrazivanje pokazalo je da dokumenti pod nazivom
»katalog znanja” za strane jezike postoje u Sloveniji (usp. npr. Katalog zranja angleiéino...,
1998). Njima se definira razina znanja koju uéenici postizu nakon odredenog odsjecka
Skolovanja, a ukljuuje metodicke i evaluacijske upute. Uvid u domadu tradiciju pokazao je
da hrvatsko 3kolstvo raspolaZe bogatom tradicijom nacionalnih/okvirnih nastavnih planova
i programa koji su se u razdoblju nakon Drugog svjetkog rata evoluirajuéi izmjenjivali u
otprilike desetogodi$njim razmacima. Pored tih uvrijeZenih obrazovnih dokumenata, koji su
se najvedim dijelom temeljili na strukturalnoj progresiji (Vilke, 1977: 94) i davali uglavnom
uopéene upute za rad u nastavi i ocjenjivanje, poCetkom 90-ih godina 20. stoljeca izradeni su
i katalozi znanja za strane jezike (Katalog znanja... 1992). U tom se modelu kataloga znanja,
izradenom za rad u izvanrednim ratnim uvjetima, za razliku od slovenskog primjera, navode
kompetencije ufenika kojima bi oni trebali raspolagati na kraju svakog pojedinog razreda
osnovne Skole. Pritom se razlikuje izmedu minimalnih i optimalnih postignu¢a. Formulacije
pojedinih kompetencija na razini jeziénih vjestina i jezi¢nih sadrzaja najveéim su dijelom
opcenitog karaktera. Ovaj Katalog znanja ne sadrzi metodicke upute.
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IstraZivanje stranih obrazovnih dokumenata pokazalo je da jo§ jedna vrsta dokumenta
ima dodirnih tofaka s oba prethodno spomenuta pojedinaina dokumenta. Radi se o
obrazovnim standardima ili nacionalnim obrazovnim standardima. I ovdje su pronadena
dva razli¢ita modela te vrste dokumenta — jedan, koji popisuje kompetencije udenika na
kraju odredenog odgojno-obrazovnog razdoblja / odsjecka §kolovanja (Bildungsstandards...) @
te drugi, koji sadrZi ofekivana postignuéa nakon svakog pojedinog razreda. Ti su modeli
uklopljeni v sustav od nekoliko razina jezi¢nih postignuéa gdje sc za pojedine standarde
navode njihove komponente i daju primjeri kako ih posti¢i (Dodea Foreign Language
Standards; National Educational....; Content knowledge...; Modern Language Curriculum
Standards). U posljednjem se naslovu pojavljuje izraz kurikulum, iz &ega moZemo zakljuditi
da su sadrZaji standarda i kurikula u inozemnim primjerima cesto vrlo sli¢ni, ako ne identiéni,
pa o hrvatskom Katalogu / Standardu za strane jezike moZemo reéi da bi uz manje dorade
1 razvoj mogao prerasti u nacionalni kurikulum ili, kao $to je to slu¢aj u Velikoj Britaniji,
postati njegov sastavni dio.

S obzirom na odluku Ministarstva da novi Katalozi / Standardi za osnovnu Skolu trebaju
zasebno obradivati svaki pojedini razred, Katalog / Standard za strane jezike definiran jekao
iskazivanje kompetencija udenika za svaki pojedini razred. Tu se postavilo pitanje do kojeg
stupnja konkretizacije razina stranojeziéne kompetencije valja iéi. U trazenju odgovora na to
pitanje nametnula se kombinacija razina postignuéa u razli&itim podrudjima jeziéne recepcije
i produkeije s konkretnim sadrZajima koji su potrebni za njihovo ostvarenje. U tom je smislu
predloZeni Katalog / Standard svojevistan hibrid izmedu kataloga znanja/(nacionalnog)
obrazovnog standarda i nastavnog programa/kurikuluma,'® za svaki pojedini razred koji
kumulativno navodi kompetencije u pojedina¢nim podru&jima stranojezitne kompetencije.

Pred sastavljate Kataloga / Standarda postavljen je, izmedu ostaloga, i zadatak
rastereéenja postojeceg programa, a da im nisu stavljeni na raspolaganje znanstveno
verificirani podaci o midljenju uéitelja i udenika o postojeéem Nastavrom planu i programu
za osnovau Skolu (nadalje: NPP, 1999)." U takvim se uvjetima Povjerenstvo moralo osloniti
na iskustvo prakti¢ara, lanova Povjerenstva i kontakte s drugim prakti¢arima te na osnovi
tih miSljenja procijeniti treba li dodatno rasteretiti program rastereéen veé 2002, (Kurikularni
pristup....). Dodatni zadatak rastereéenja udzbenika odbagen je kao nerealan cilj, bududi da
njegovo provodenje prethodno zahtijeva temeljito istrazivanje udzbenika, njihovu usporedbu
$ postojecim programom i sa samim Katalogom / Standardom, $to bi u znafajnoj mjeri
nadislo granice izrade Kataloga / Standarda i predvidene vremenske rokove.

Iz prethodno navedenih teorijskih osnova, metodoloskih rjeSenja i okvimih uvjeta
tztade Kataloga / Standarda proizlazi njegova koncepcija koja s jedne strane polazi od
potrebe uskladivanja domaéih nastavnih programa za strane jezike s aktualnim razvojem u
teoriji nastave stranih jezika i s europskim standardima, a s druge strane od preispitivanja
mogucnosti njihova rastereCenja. Nacionalne specifiénosti glede potreba udenja stranih jezika
i okvirnih uvjeta 8kolskog sustava uzete su u obzir, kako pri integraciji novijih strujanja u
glotodidaktici, tako i pri ukljuenju europski prihvaéenih razina jezi¢nih kompetencija u
promisljanje ciljeva i sadrZaja nastave stranih jezika. U tom se smislu prijedlog Kataloga /
Standarda oslanja na prethodno navedene razine komunikacijske uporabe strano g jezika (usp.
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1.2.), ali ih prilagodava i ugraduje u Katalog/Standard na temelju rezultata novijih domacih
znanstvenih projekata kojima je istraZeno poucavanje i u€enje stranih jezika u osnovnoj skoli
(usp. Vilke / Vrhovac, 1993, Vilke 1 dr. 1995; Vrhovac i dr., 1999; Vrhovac: 2001).

3. STRUKTURA KATALOGA/STANDARDA

Odredivsi osnovne ciljeve i razine postignuéa ucenika, valjalo je utvrditi strukturu
Kataloga. Ve¢ na samom pocetkn rada bilo je posve jasno da strukturiranje Kataloga
prema katalogkim temama razradenima u rasteru od 13 rubrika (katalo$ka jedinica, kljuéni
pojmovi, potrebno predznanje, metodicka obrada, dodatna ilustracija itd.), koje je predloZilo
Ministarstvo, za strane jezike ne dolazi u obzir. Za razliku od svih drugih nastavnih predmeta
(osim nastave materinskoga jezika), jedino se u nastavi stranih jezika radi o identi€nosti cilja
i sredstva / medija nastave: strani se jezik poudava na stranom jeziku. Specifinosti stranog
jezika i nastave stranih jezika, gdje su pojedina podrudja jezika (leksik, gramaticke strukture
i dr) i jezicne djelatnosti (slusanje, govor, Citanje i pisanje) nerazdvojno povezane zahtijeva
sasvim drugadiji pristup. Karakteristi¢no obiljeZje nastave stranih jezika je upravo to da
ona ne posreduje izolirane pojmove i znanja, ve¢ primjenu znanja tj. osposobljava udenike
za direktnu i indirektnu komunikaciju primjenjujuéi jedan novi sustav izraZavanja svijeta i
medusobnog sporazumijevanja.

Ta specificnost nastave stranih jezika zahtijevala je i posebmu strukturu Kataloga /
Standarda.

Tako su sastavnice nastave stranih jezika rasporedene s jedne strane na znanja,
sposobnosti 1 vjeStine koje bi uCenici trebali postiéi, a s druge strane na upute uciteljima glede
metodi€kih nagela kako do tih postignuéa doéi te smjernica za njihovu evaluaciju. Stoga se
Katalog/Standard sastoji od pet osnovnih kategorija: znanja (1.), vjestine i sposobnosti (2.),
metodi¢ke upute (3.), upute za evaluaciju (4.) 1 prijedlog nastavnih cjelina (5.). S obzirom
na specifiénosti svakog pojedinog stranog jezika i nastave datog jezika katalozi za razli€ite
strane jezike u okviru te opée strukture sadrZe i neke posebnosti. Dodatnu Sestu kategoriju
tvore odgojni i socijalizirajuéi ciljevi i sadrzaji (6.)."

Premda, kao §to je prethodno napomenuto, jeziéna znanja (kategorija 1) i jezi€ne vjestine
i sposobnosti (kategorija 2) te pojedine njihove sastavnice u medusobnoj isprepletenosti u
nastavnom procesu tvore cjelinu, oni su zbog preglednosti svrstani u dvije zasebne kategorije
koje sadrze veéi broj podkategorija. Tako se u kategoriji Zranja nalaze leksik, gramaticke
strukture, jezicne funkcije 1 kultura i civilizacija. Kategorija Vjestine i sposobnosti obuhvada
Jezicne djelatnosti najveéim dijelom rasporedene prema kategorijama Ewropskog okvira:
slusanje, Citanje, govorenje (govorna interakcija, govoma produkceija, izgovor 1 intonacija)
1 pisanje. Kategoriju Vjestina i sposobnosti tvore jod dvije podkategorije: Interkulturalne
kompetencife i Ovladavanje strategijama ufenja i sluZenja znanjem. Time se dodatno
posveéuje paznja razvijanju strategija za premodéivanje komunikacijskog jaza koji moZe
nastati zbog jeziénih i kulturoloskih razlika. Jezik je sredstvo kroz koje se izraZavaju
kulturoloske perspektive i kojim se sudjeluje u drudtvenim zbivanjima. Stoga je vaZno
osvjedcivati 1 razvijati sposobnost snalaZenja u kulturi jezika cilja §to ée istovremeno
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pridonijeti i boljem razumijevanju vlastite kulture, razvijanju tolerancije s jedne i kritickog

miSljenja s druge strane. Naglaskom na strategije ugenja autori Kataloga / Standarda zele

istaknuti vaznost osvje3¢ivanja nacina stjecanja znanja i razvoja vijestina. Uenici ée na taj

nacin dobiti bolji uvid u svoje ucenje i postati odgovorniji te razviti sposobnost za samostalan

rad (learner autonomy, autonomes Lernen). @
Metodicke upute za ucitelje (3.), Upute za evaluaciju (4.) 1 Prijediog tematskih cjelina

(5.) namijenjeni su prvenstveno uéiteljima. Dok prve dvije kategorije ukazuju na prikladne

nastavne postupke, organizaciju nastave te pradenje i vrednovanje znanja, vjetina i

sposobnosti uenika, posljednja kategorija donosi raster tematskih cjelina kao moguéi

primjer organizacije prethodno navedenih obveznih sadrzaja.

4. NOVINE KATALOGA/STANDARDA U ODNOSU NA POSTOJECE
OBRAZOVNE DOKUMENTE

Katalog / Standard navodi ona znanja, vjedtine i sposobnosti koje bi uéenici trebali steéi
i posti¢i na kraju svakog pojedinog razreda. Pritom su sastavljadi Kataloga / Standarda
— struénjaci za nastavu stranih jezika — imali na umu afektivne i kognitivne moguénosti
prosjecnog ucenika. Kao pomo¢ utiteljima koji u svojim razrednim odjelima imaju djecu s
poteskocama u razvoju, strugnjaci defektolozi raznih specijalizacija nadopunili su Katalog /
Standard uputama koje gradivo, do kojeg stupnja usvojenosti i kojim postupcima rada mogu
svladati djeca s raznim pote¥ko¢ama u razvoju. To je jedna od osnovnih novina koje donosi
Katalog znanja. Nasuprot tome, skupina nadarenih uéenika nije posebno izdvojena, no treba
naglasiti da Katalog / Standard ostavlja prostora i za dodatne sadrZaje koje uéitelji odabiru
prema interesima, potrebama i moguénostima konkretne uéenitke skupine.

Najvecéa novina pored stanovitog rastere¢enja Kurikularnog pristupa... (2002) i NPP
(1999) svakako je uskladivanje Kataloga / Standarda s europski prihvaéenim razinama
JeziZne kompetencije. PoStujuéi kategorizaciju Europskog okvira uvriteno je razlikovanje
govorne interakcije i govorne produkcije, tj. izra¥avanja u kontinuitetu. Dodatnu novinu na
razini sadrZaja predstavlja razlikovanje razina ovladavanjem gramatidkim strukturama, gdje
su odvojene razina uporabe, bilo reproduktivne ili produktivne, i razina razumijevanja koja se
ograniCava na receptivnu komponentu komunikacijskog ¢ina. Posebna pozornost posveéena
Je dvjema novim sadrZajnim kategorijama. To su Interkulturalne kompetencije i Oviadavanje
strategijama ucenja i sluZenja znanjem. UviStenjem pripadajuéih sadrzaja uéinjen je iskorak
u smjeru konkretizacije prethodno samo deklarativno navedenih ciljeva samostalnog uéenja,
tolerancije, poStovanja drugih naroda i njihovih postignuéa te uloge vlastite kulture u
europskom kontekstu (VPF, 1999: 75, 80). Na metodi¢kom planu uvedene su konkretizirane
Metodicke upute za ucitelje t¢ Upute za evaluaciju. Oba su podrudja u NPP (1999: 92),
doduse, bila zastupljena u napomenama na kraju programa, no na znatno opéenitijoj razini.
Metoditkim se uputama uciteljima ne namece neki od naina obrade pojedinog sadrZaja,
ve¢ se pruzaju osnovna nalela strukturiranja i organizacije nastave u kojima se ogledaju
razlike u obiljeZjima poudavanja stranih jezika u niZim i u viim razredima osnovne $kole i
nuznosti postupnog prijelaza s cjelovitog, situacijskog uenja na kognitivno uéenje. Upute
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za evaluaciju pak podsjecaju uditelje da evaluaciju treba provoditi kao integralni dio samog
nastavnog sata kao pracenje postignuéa ucenika, a ne kao izolirani &in te potiu ufitelja na
alternativne oblike pracenja napretka ucenika. Ovime Katalog / Standard uéenika i njegove
potrebe stavlja u srediste nastavnog procesa.

Konaéno, Prijedlog nastavnih cjelina, kao §to 1 sam naziv govori, ne obvezuje uditelje
na uporabu svih navedenih sadrZaja, ali ¢e zasigumo pomoci autorima udZbenika i u€iteljima
pri odabiru tema. Novost je da se 10% nastavnih sati tijekom godine priprema u potpunosti
po izboru uéitelja. Ova je sugestija u skladu sa suvremenim trendovima u izradi nacionalnih
kurikula, gdje se do 30% prostora u planiranju prepusta u¢itelju ili Skoli i na taj nalin
individualizira program i nastava te prilagoduje lokalnoj zajednici u kojoj se Skola nalazi ili
ucitelj djeluje (school-based curriculum).

5. MOGUCA PRIMJENA KATALOGA / STANDARDA ZA STRANE JEZIKE

Predlozeni Katalog / Standard za strane jezike obuhvaca zasebne kataloge za engleski,
francuski, njemadki i talijanski jezik, i to posebno za prvi (1.— 8. r. O8) i za drugi strani
jezik (4.— 8. r.). Ti su katalozi namijenjeni prvenstveno struénjacima za strane jezike, tj.
uditeljima i autorima ud#benika, no pri izradi se nastojalo vrlo jasno i jednostavno izraziti
uvritene ciljeve i sadrZaje, tako da u krajnjoj instanci i ostali interesni partneri u skolstvu
mogu razumjeti i sudjelovati u javnoj raspravi. Pritom se imalo na umu uéenike, roditelje 1
obrazovne vlasti.

Ovdje ¢emo se ograniditi na primjenu Kataloga / Standarda u radu stru€njaka za nastavu
stranih jezika. Ugiteljima ¢e on posluziti kao orijentir glede ciljeva i sadrZaja nastave te e
metodi¢kim uputama i uputama za evaluaciju dati odgovore na neke osnovne nedoumice
koje se javljaju pri planiranju i organizaciji nastave, a posebice pri ocjenjivanju. Upute za
rad s djecom s potefko¢ama u razvoju uditeljima ée olak3ati izradu posebnih i individualnih
programa. Jasnom eksplikacijom sastavnih elemenata interkulturalne kompetencije i
osposobljavanja za samostalno, individualno i timsko, uéenje Katalog / Standard uvodi do
sada neuvritene sadrZaje, sredstva i nastavne postupke koji bi mogli doprinjeti podizanju
kvalitete nastave stranih jezika u smislu njene orijentacije na u¢enika kao subjekta odgojno-
obrazovnog procesa. '

S tim u svezi pri sluZenju Katalogom / Standardom svakako valja imati na umu da
predvideno gradivo treba uskladivati i povezivati s ostalim nastavnim predmetima osnovne
gkole. To ne ukljuduje samo nuZno obradanje paZnje na gradivo drugih nastavnih predmeta,
ved prije svega intenziviranje suradnje medu uditeljima. Posebnu pozornost treba obratiti
na koordinaciju s nastavom materinskog jezika, a u nastavi drugog stranog jezika Koristiti
i nadovezivati se na prethodno steéena znanja 1 iskustvo uéenja u nastavi prvog stranog
jezika.

Pri samom mikroprogramiranju uéitelji slobodno posizu za kompatibilnim sadrZajima
iz razli¢itih kategorija -- sastavnica uporabe jezika. Tako ¢e uditelji, primjerice, u okviru
kategorija znanja iz kategorije leksik odabrati neko leksi¢ko polje, iz kategorije gramaticke
strukture izdvojiti pogodne jezine strukture za realizaciju neke jezidne funkcije, a potom
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¢e izdvojiti 1 odgovarajuéa kulturnocivilizacijska znanja. U drugom ée koraku odrediti koje

jezilne djelatnosti namjeravaju razvijati na osnovi odabranog znanja te koje interkulturalne
kompetencije i strategije ufenja i sluZenja znanjem udenici mogu steéi u okviru tog ,,paketa

znanja, vjestina i sposobnosti”. Time Katalog / Standard uzima u obzir nerazdvojnu
povezanost struktura, semantike i jeziénih funkcija te se ne bi moglo reéi da je temeljen @
preteZito na gramati¢koj progresiji, iako tu tradiciju uzima u obzir'® Na osnovi toga mogué

je i obrnuti pristup kojim se prvo odabiru odredene vjedtine i sposobnosti, a zatim im se

pridruZuju odgovarajuéa znanja. Ovdje ¢emo na konkretnom primjeru prikazati programiranje

sadrZaja u okviru prvog pristupa:

1. Znanja
1.1. Leksicko polje: obitelj
1.2, Gramatitke strukture: glagoli biti i zvati se u 3. ficu jednine,
pokazne zamjenice, pridjev u stuzbi predikata |
1.3. Kultura i civilizacija: neke RarakyeristiRe obitelfi u Rulturi i
ctvilizacifi jezika cilja u usporedbi s
iskustvima primarne Rufture
1.4. Jezi¢ne funkeije: imenovanje clanova obitelfi, opisivanje &anova

obitelji

2, Vjeitine i sposobnosti
2.1. Jeziéne djelatnosti/vjestine
2.1.1. SluSanje: potvrditi razumijevanje auditivnog teksia (o nekgj obitefi)
odgovorima na globalna pitanja
2.1.2. Citanje: potvrditi razumijevane istog teksta odgovorima na izjave tocno/
netocno
2.1.3.  Govorenje
2.1.3.1. Govorna interakcija: sudjelovati u Rradem dijalogqu (1 Kojem
ucenici govore o clanovima svoje obitelji)

2.1.3.2. Govorna produkcija: predstaviti i opisati viastitu obitelj npr. uz
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Roristenje sliRovnog predloska (fotografije ifi crteza)
2.1.3.3. Izgovor 1 intonacija: glasno Citanje teksta, viezbe glasovne
diskriminacije (npr. Mutter - Miitter)
2.1.4. Pisanje: napisati Rratko pismo prijateljufic s Rojim/Rojom se dopisufu (npr.
opis vlastite obitelfi)

2.2, Interkulturalna kompetencija: uvidanje da ima razfiitif tipova obitelji i organizacije

obiteljskog Zivota 1 odnosa u obitelfi, razvoj tolerancije prema drugacijem

2.3. Strategije uéenja i sluzenja zpanjem: ucenje leksiRa putem grafickog prikaza
semanticRog polja npr. obiteljsRo stablo; RoriStenje interneta za dopisivanje na stranom jeziky s
visnjacima u drugim zemljama; gledanje ,sapunica” na stranom jeziRy popraceno razgovorom na

satu o kfiSejima odnosa u obitelfi, duZnosti pojedinifi élanova obiteljii sl

Dakako da ¢e ucitelji, ovisno o vrsti znanja koju Zele da ulenici usvoje, teZiste staviti
na odgovarajuée jeziéne djelatnosti. Orijentaciju za proporcioniranje rada na pojedinim
Jjeziénim djelatnostima daju metodi¢ke upute i upute za evaluaciju. Na usporediv nadin
Katalogom/Standardom mogu se posluZiti i autori udzbenika.

Za obje skupine korisnika peta kategorija Kataloga/Standarda - Prijedlog tematskih
cjelina — predstavlja primjer moguée konkretizacije programiranja obveznih sadrZaja na
razini tematskih cjelina. U rubrici Tematska cjelina navode se leksi€ko podrudje i jeziéne
funkcije ukljuCujuci i kulturnocivilizacijske sadrZaje. Potom u rubrici Jezicne strukture
slijede primjeri mogucih odgovarajuéih jezi¢nih struktura, a u rubrici Korelacije upozorava se
na dodirne to¢ke sa sadrZajima drugih nastavnih predmeta u osnovnoj $koli. Nema dvojbe da
interdisciplinarnost donosi mnoge dobrobiti nastavi stranog jezika, ali i prednosti za nastavu
ostalih predmeta. Stalni transfer znanja i viestina iz razli¢itih podrugja kurikuluma pomoéi ée
ucenicima da razviju strategije uéenja, odnosno da razviju svijest o tome kako ni u ¥ivotu pa
ni v na¢inu ucenja nismo svi jednaki te da je naéin na koji u¢imo barem jednako tako vaZan
kao ono $to ucimo. Vratimo 1i se desetak godina unazad, kada je poetkom devedesetih
godina 20-tog stolje¢a zapoc¢eo veé spomenuti projekt ,IstraZivanje procesa uéenja....” (usp.
biljeSku 5; viSe o tome Vilke/Vrhovac, 1993; Vilke i dr. 1995, Vrhovac, 2001) vidjet éemo
da su ovaj nacin rada primjenjivali uditelji stranog jezika koji su sudjelovali u projektu iako
uvjeti za to nisu uvijek bili idealni. Sto je veéa povezanost izmedu skolskih predmeta, to je
raznolikija 1 Ce$¢a primjena znanja i vjeStina. Konaéno, ako nam je glavni cilj da u€enici
naue misliti 1 uoavati vezu izmedu teorije i prakse rada, kako tvrdi Fisher (1990), svi
nastavni predmeti moraju biti ujedinjeni u tom zajednickom poduhvatu,

Vaizno je naglasiti da prijedlozi tematskih cjelina nemaju obvezujuéi karakter niti
glede njihove progresije, niti glede povezivanja pojedine tematike s predloZenim jeziénim
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strukturama, no oni predstavljaju moguéi obrazac koji pokazuje kako se obvezni sadrZaji
medusobno mogu kombinirati u nastavnim cjelinama, ostavljajuéi uditeljima i autorima
udzbenika slobodu da ih u programima i udZbenicima mogu koncipirati i na drugagiji na&in,
no uz obvezu da u te nove kombinacije na metodicki i pedagoski primjeren nadin ukljuduju
obvezne sadrZaje Kataloga/Standarda. @

6. ZAKLJUCAK

[z gore navedenog proizlazi da Katalog / Standard znanja, vieitina i sposobnosti za
strane jezike u osnovnoj Skoli predstavlja iskorak u smjeru uvodenja osnovnih odrednica
suvremene nastave stranih jezika i europski standardiziranih razina kompetencije te da
pravilnom primjenom u nastavi omogucuje postizanje ravnoteZe izmedu orijentiranosti na
postizanje programskih ciljeva i usredotogenja na udenika i njegov proces uéenja. Sintagma
»pravilna primjena” kljudni je element u procesu uvodenja promjena u nastavi stranih jezika.
Stoga je od iznimne vaZnosti da se na svim razinama od voditelja Zupanijskih struénih
vije€a, preko Zupanijskih 1 Skolskih aktiva organizira struéno usavrSavanje ucitelja u smishu
primjene Kataloga / Standarda 1 moguéih implikacija za kvalitetu nastave, Bez takvih mjera
diseminacije ,,znanja, vjeStina i sposobnosti” potrebnih za primjenu Kataloga / Standarda
postoji vrlo realna opasnost da ova ,,reforma” nastave stranih jezika inicirana izvana i odozgo
ne bude provedena iznutra i odozdo, tj. da ne zaZivi u praksi nastave stranih jezika,
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(Endnotes)

! Autorice su &lanice Povjerenstva za strane i klasitne jezike te su vodile izradu predmetnih kataloga za njematki (A. Petravié)
i engleski jezik (M. Andraka).

? O razlikovanju pojma metode i pristupa usp. Hiusler. 1998: 161 dr,

* Za taj se pristup u njematkoj glotodidaktizkoj tradiciji rabi naziv pragmatiéno-funkcionalni pristup (usp.
Neuner/Hunfeld, 1993: 88 id.)

* 8 obzirom na okvime uvjete u¢enja stranih jezika v hrvatskoj osnovnoj $koli Vilke (1989: 118 i dr.) samostalno
udenje smatra bitnim preduvjetom za uspjeSno ostvarenje cilja komunikacijske kompetencije.

* Ovdje se misli prvenstveno na projekte Istrafivanje procesa udenja i usvajanja stranih fezika v ranoj Skolskaj dobi, 1991.
— 1995. pod vodstvom prof. dr. s¢. Mirjane Vilke i Istragivanje procesa uéenja i usvajanja stranih jezika u osnovnof Skoli, 1996.
—200L. pod vodstvom prof., dr. sc. Yvonne Vrhovac, a moZemo spomenuti i Lollipop Projekt u Stajerskoj, Austrija.

* Pritom se ne misli na cjelovito uSenje u smislu alternativnih metoda poudavanja stranih jezika (usp. Crnivec,
1993: 39 1 40) ve¢ na ufenje koje se obraéa kognitivnim, afektivnim i motorickim aspektima uenika.

¢ Na hrvatskom prijevodu tog dokumenta/priruénika trenutno radi skupina struénjaka za pitanja glotodidaktike
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i za prevodenje. Pri izradi Kataloga/Standarda za strane jezike koriSteni su sljedeci izvornici: Cadre eurpéen
comniun de réference pour les langues: apprendre, ensegner, évaluer. Conseil de 1'Eurape, Paris: Didier, 2001 ;
Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. CUP, 2001;
Gemeinsamer Europdischer Referenzvahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt,
2001;

Quadro comune ewropeo di riferimento per le lingue: apprendimento, insegnamento, vahtazione. Oxford: La
Nuova Italia, 2002;

* Izrada Europskog jezicnog portfolija za niZe razrede osnovne $kole (6. do 10. ged.), za viSe razrede osnovne
gkole (11. do 15. god.) i za srednje kole (od 15. god. na vise) u Hrvatskoj nalazi se u fazi pripreme oglednih
primjeraka za slanje Odboru za validiranje jezifnih portfolija u Strassbourgu. Bude li sve teklo u zacrtanim
rokovima, izgledno je uvodenje Europskik jezicnih portfolija u nastavu stranih jezika ve¢ od 8k. god. 2005./
0s.

* Clanovi Povjerenstva za strane jezike uputili su Ministarstvu znanosti, obrazovanja i Sporta prijediog &ija bi
realizacija u obrazovnoj vertikali znaéajno unaprijedila udenje stranih jezika u Hrvatskoj. PredloZeno je da se prvi
strani jezik ui od 1. do 8. razreda osnovne kole s po 2 sata tjedno, §to ukupno iznosi 560 nastavnih sati, dok bi
se drugi strani jezik i dalje u Getvtom razredu poudavao s 2 sata, ali od 5. razreda nadalje s po 3 sata tjedno, §to
sveukupno iznosi 490 sati. Na taj nadin bi se moglo postiéi da uéenici u oba jezika dosegnu razinu A2 te dau
srednjoj koli svi krenu od te razine znanja u daljnje uéenje tih jezika.

9 O sliénostima i razlikama pojmova nastavni plan i program i kurikuluwm usp. Furlan, 1975: 2 i Matijevi¢/Bognar,
1993: 125 i dr.)

10 Nasuprot tome izrada NPP iz osamdesetih i devedesetih godina mogla se temeljiti na osnovi provedenih
valorizacija prethodnih NPP (usp. Furlan, 1975; Koraj/Jakopovic, 1991). U vrijeme izrade Kataloga/Standarda
rezultati istraZivanja NPP koje je proveo Institut za drustvena istraZivanja Zagreb jo§ nisu bili objavljeni.

W J prikaz Zeste kategorije Kataloga / Standarda — Odgojni i socijalizirajuci ciljevi i sadriqji — ovdje neéemo
ulaziti, budugi da je njena izrada bila povjerena zasebnoj radnoj skupini.

12 ) raznim teZigtima nastavnih programa usp. Larsen-Freeman (1983: 134 i dr.). Glede domace tradicije usp.
Vilke (1977: 94).
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CATALOGUE OF COMPETENCES, SKILLS AND
ABILITIES/NATIONAL EDUCATIONAL STANDARDS
FOR FOREIGN LANGUAGES - THE AUTHORS’
PERSPECTIVE : @

& Summary

In establishing the theoretical foundation of the Catalogue of Competences, Skills and
- Abilities for Foreign Languages, which has been renamed The National Educational
. Standards for Foreign Languages at the beginning of the year 2005, theoretical
| frames of reference of modern foreign language teaching were used on one hand and
. international European standards of language competences on the other. In its present
~ form, the Catalogue/Standards represent a combination of educational standards and
. curriculum. Despite this methodological mixture the Catalogue/Standards introduce
. significant innovations in relation to the existing educational documents in this coeuntry
- and can serve as the basis for designing a new primary curriculum, for planning and
. programming teaching and as an orientation for textbook authors. Teaching instructions,
- evaluation hints, the use of the levels of linguistic competence accepted in Europe and
- - the introduction of the European Language Portfolio, which are built in the Catalogue/
Standards, aim at providing a starting point for higher quality in teaching and in the
- use of teaching methods and at changing the role of the student in the teaching process.
- A prerequisite for such a breakthrough is the adequate education of teachers regarding
the implementation of the abovementioned novelties of the Catalogue/Standards.

- Key words: Catalogue of Competences, Skills and Abilities, National Educational

Standards, teaching foreign languages in primary school, aims, contents, levels and
competences.
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