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Pitanje znagenja i uloge svjesnosti u procesu uéenja i usvajanja (stranog) jezika jedno
je od klju¢nih pitanja na koje teoreti¢ari nastave (stranih) jezika veé¢ desetljecima
pokusavaju nadi odgovor u empirijskim istraZivanjima. U tom pogledu u zadnjih
je desetak godina postignut znaajan napredak. Naime, mnoge studije potvrduju
pozitivan utjecaj postojanja svjesnosti o jeziku kod ucenika i/ili nadina poutavanja
usmjerenog na aktiviranje svjesnosti o jezi¢nim fenomenima na uspjeh u uéenju jezika
(npr. Green i Hecht, 1992; Fotos, 1993; De Keyser, 1994, 1995; Schmidt, 1994, 1995;
Leow, 1997, 2000; Bagari¢, 2001 M). Cilj ovoga rada je dati kratki pregled stavova i
diskusija vezanih uz navedeno pitanje. Namjera nam je nastavnicima (stranoga) jezika
prufiti svojevrsnu orijentaciju u njihovim razmisljanjima o tome $to se pod pojmom
svjesnosti zapravo misli, zagto je svjesnost vaZna u ulenju (stranoga) jezika i za%to ju je,
i u kojoj mjeri, potrebno poticati.

Kljucne rijeci: jezicna svjesﬁost, implicitno i eksplicitno ucenje/poucavanje/znanje
1. 8$T0 ZNACI POJAM «SVIESNOST» U UCENJU (STRANOGA) JEZIKA?

«Svjesnost» (consciousness i/ili awareness; Bewusstsein/Bewusstheit /1/) ubraja se u one
pojmove koje je vrlo teSko uklopiti u jednu definiciju. Uzrok tome je viSeznaénost ovoga
i njemu sli¢nih pojmova poput «svjesno», «nesvjesno», «podsviesno» u svakodnevinom
Zivotu. Na primjer, ako kaZzemo da smo nesto uginili nesvijesno, to mo¥e znagiti da o tome
nismo razmisljali, da nismo imali namjeru ili unaprijed nadinjen plan. Isto tako moZemo
nesvjesno Citati knjigu, $to znadi da ne obrac¢amo pozornost na to §to ¢itamo, da ne uodavamo
slijed dogadanja u tekstu. Nesvjesno se moZe doéi i do rjefenja odredenog zadatka, §to
bi impliciralo i element slu€ajnosti. Za udenike Sesto kaZemo da nisu svjesni toga §to im
govorimo, u smislu da nas ne razumiju, a ponekad se misli i na to da nisu uloZili nikakav
mentalnt napor da bi nas shvatili, dakle, aludira se na njihovu lijenost. Sli¢ne poteskode
postoje i sa shvacanjem pojma ,,svjesno znanje”. Tako se o svjesnom znanju moZe govoriti
u smislu namjerno traZenog znanja, koje se moZe artikulirati, nasuprot onome koje je
intuitivno i neizrecivo. Zapravo se ova dva znagenja djelomi¢no preklapaju, §to jo§ vise
oteZava njihovu interpretaciju. Prema tome, opravdano se postavljaju pitanja poput ovih:
gdje zavriava svjesno, a potinje nesvjesno znanje, do koje mjere je odredeno Znanje svjesno
i kako ga definirati itd.

* Vesna Bagarié, Pedagoski fakultet u Osijeku.
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Videznagnost pojma ,,svjesnost” {fconsciousness} utjecala je i na razvoj niza teorijskih
koncepata i metodi¢kh pristupa razli¢itih naziva, ali manje-vide istog tematskog sadrZaja.
Kao primjer navodimo sljedece pristupe:

« focus on form™ vs. ,,focus on forms™ (L.ong, 1988)

» consciousness—raising” (Shanvood Smith, 1981; Rutherford, 1987)
» input enhancement” {Shanvood Smith, 1991, 1993)

« .input processing” (VanPatten and Cadierno, 1993)

« language awareness” (James and Garrett, 1991) itd.

Pored raznih naziva pristupa u upotrebi su i razni termini koji upuéuju na svjesne i
nesvjesne procese u ucenju. U zadnje vrijeme najvide se govori o implicitnom i eksplicitnom
uenju (implicit and explicit learning), ali se isto tako Cesto koriste i termini automatsko i
kontrolirano procesiranje (automatic and controlled processing).

Da bi se otklonila terminolo$ka neujednadenost koja je na znanstvenoj sceni ozbiljno
kotila napredak u istraZivanjima uloge svjesnosti u ufenju jezika, Schmidt (1994) je
predloZio sljedede, a danas i opéeprihvac¢eno odredenje pojma ,,svjesnost” (consciousness).
1. Svjesnost kao namjera (consciousness as intention)

2. Svjesnost kao paZnja (consciousness as attention)
3. Svjesnost kao svjesnost u uzem smislu (consciousness as awareness) 121
4. Svjesnost kao kontrola (consciousness as control).

Ovakvim jasnim definiranjem pejma ,,svjesnost” uvelike se unio red u diskusije o ulozi
svjesnih procesa u uenju jezika te povezala istrazivanja na tu temu u raznim znanstvenim .
podrudjima.

U sljedeéim odlomcima vkratko ¢emo se osvrnuti na svako od navedenih znafenja pojma
Svjesnost”.

1. 1. SVJESNOST KAO NAMJERA (CONSCIOUSNESS AS INTENTION)

Uz mnoga implicirana znadenja pojma consciousness 1 svakodnevnoj upotrebi pojavljuju
se i znaCenja namjere, plana, Zelje, cilja, volje. O svjesnom ucenju tako moZemo govoriti u
smislu u¢enja koje se poduzima s namjerom, ciljem ili pak Zeljom da se ne$to nauci. U
literaturi se ova vrsta svjesnog ufenja razmatra pod pojmom namjernog ulenja (intentional
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learning), odnosno nenamjernog ili sluéajnog ucenja (incidental learning), ako prethodno
navedeni elementi u uéenju nisu prisutni. Slu¢ajno uéenje se najéesfe objadnjava u smislu
usputnog u¢enja. Kao primjer takvog ucenja obicno se navodi u€enje jezika u prirodnoj
sredini, gdje se kao glavni cilj postavlja razvijanje komunikacijskih sposobnosti, ali se pri
ostvarivanju tog cilja ,,usput” usvoje i odredeni gramati¢ki oblici. @

Schmidt (1994) istide kako je priroda namjernog uenja jezika priliéno diskutabilna,
i pritom navodi miSljenje dijela teoretiCara (npr. Krashen i Terrell, 1983), koji drze da je
namjermno uéenje neucinkovito i da do njega opcenito govoreci rijetko dolazi. Ono §to ova
grupa teoretiara pod namjernim u¢enjem podrazumijeva je «uenje radi ufenja», koje nema
fako izraZenu svrhu kao, recimo, u€enje jezika s ciljem da se moZe komunicirati na tom
jeziku, tj. da se moZe prenijeti poruka.

Kada se radi o u€enju stranog jezika, situacija je nesto druk&ija. Udenici stranog jezika
uéenju jezika obifno pristupaju s namjerom, ali je pitanje u kojem stupnju je ta namjera
izraZena i je li stalno prisutna u procesu uc¢enja. Medutim, ono §to je ovdje potrebno naglasiti
je, da edsutnost namjere u uéenju ne znaci i da je takvo ugenje apsolutno nesvjesno. Drugi
aspekti svjesnosti mogu u njega biti ukljuceni, npr. paZnja ili svjesnost (awareness).

S obzirom na dob ucenika utvrdeno je da djeca viSe naginju sluéajnom usvajanju jezika,
dok je kod odraslih, kod kojih se ne moze apsolutno iskljuditi i moguénost sludajnog uéenja,
¢esci oblik namjerno ucenje. No, osim dobnih raziika, u odluci na koju vrstu uéenja ¢e se
pri samom poudavanju staviti naglasak, veliku ulogu igraju i individualne razlike medu
udenicima,

1. 2. SVJESNOST KAQ PAZNJA (CONSCIOUSNESS AS ATTENTION)

Kada je rijed o tome koje znaCenje ima paZnja u uCenju, teoretidari su jedinstveni u ocjeni
da je paZnja bitan, po nekima i presudan element za ucenje, §to je, uostalom, i potvrdeno
mnogim istraZivanjima, prije svega onima u psihologiji i kognitivnim znanostima, ali i onima
u teoriji usvajanja drugog jezika (npr. Van Patten,1990; Carr i Curran, 1994; Schmidt, 1995,
2001).

Svakako najznacajniji doprinos razumijevanju uloge paZnje u procesu ucenja dale su
studije o selektivnoj i podijeljenoj paznji (¢f Reber, 1993). Implikacije tih istraZivanja za -
ucenje i usvajanje jezika su viSestruke. Najvaznije znacenje, isti¢e Schmidt (1995), svakako
ima spoznaja da svi aspekti ucenja jezika zahtijevaju odredeni stupanj usredoto¢ene paznje,
s tim da razli€iti aspekti mogu zahtijevati vise ili manje paZnje. Nadalje, komunikacijske
interakcije kao zadaci podijeljene paZnje (razumijevanje u komunikaciji pretpostavlja s
jedne strane poznavanje pragmati¢kog znafenja, a s druge strane znanje o lingvisti¢kom
obliku) upuéuju na to da ¢e se pri uenju jezika u prirodnoj sredini i bez pouéavanja usvojiti
vokabular i odredeni izrazi, dok ¢e odredeni oblik poucavanja biti potreban radi usvajanja
kompleksne sintakse. Jednako tako se i u ufenju stranog jezika, npr. onom temeljenom na
komunikacijskom pristupu, treba voditi racuna o aspektima jezika koji zahtijevaju ili za koje
bi bilo korisno upotrijebiti odredeni stupanj dekontekstualizacije pri poucavanju. Tako se, na
primjer, od strane viSe teoretiCara istite vaZnost usmjeravanja u¢enikove paZnje na lingvisticki
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oblik. Shanvood Smith (1993, 1997} u tu svrhu predlaZe primjenu inpuf enhancementa,
pod kojim podrazumijeva tehnike i nadine u poudavanju kojima se postiZe istaknutost
(salience) inputa. U navedene tehnike ubrajaju se eksplicitne diskusije lingvistickog oblika,
metalingvistiki opis, negativna povratna informacija (negative feedback), izlaganje velikoj
koli¢ini inputa itd. Jako se u raznim studijama o u&inkovitosti tih tehnika tvrdi da se njima
povecava ucenikovo znanje, jo¥ uvijek je nejasno kako to usmjeravanje paZnje na lingvisticki
oblik djeluje, 1 to ne samo u smislu njegove uloge, nego i s obzirom na to kako se odvija.

U vezi's ulogom paznje u ucenju postavlja se pitanje u kakvom odnosu stoje paZnja
i svjesnost. Radi lak8e spoznaje tog odnosa Tomlin i Villa (1994) izdvojili su tri osnovne
komponente paZnje: budnost, orijentaciju i otkrivanje. Budnost (alertness) predstavlja opéu
spremnost osobe da se uhvati u kostac s nadolazeéim podraZajima ili podatcima. Dva su
aspekta budnosti — brzina kojom se vri izbor 1 obrada informacija te koli¢ina obradenih
informacija. Orijentacija (orientation) se odnosi na usmjeravanje paZnje na toéno odredene
vrste senzornih informacija, a s obzirom na stupanj o&ekivanosti tih informacija. Ako se
informacija pojavljuje ocekivano, na nju ée biti usmjerena veéa paZnja. Sve neodekivane
informacije nece biti propudtene u daljnju obradu, $to ne zna&i da nede biti i obradene. I ti
podraZaji ¢e se otkriti, ali ¢e za to trebati vi§e mentalnog napora. Bitno je naglasiti i to da
usmjeravanje paznje, opéenito govoreci, pospjefuje otkrivanje. Otkrivanje (detection) je
proces kojim se odabire i aktivira odredeni dio informacije. Tako otkrivena informacija je
zatim spremna za daljnju kognitivnu obradu (npr. pohranjivanje i ponavljanje u kratkoroénoj
memoriji). Otkrivanje je bitno za uenje jer ono vodi obradi podataka, odnosno pretvaranju
inputa u intake. Na toj razini paZnje podinje i operira ucenje tj. usvajanje.

Tomlin i Villa drZe da i budnost i orijentacija mogu zasebno ili u zajedni¢kom djelovanju,
povecati mogucnost da dode do otkrivanja, ali da nisu i nuZni. Svjesnost (awareness) takoder
moZze pozitivno utjecati na otkrivanje, 1 to tako §to ée poveéati udenikovu budnost, npr.
primjenom input enhancementa u pouavanju, ali ni ona nije uvjet za nastupanje otkrivanja.
Svjesnosti se pripisuje samo pomoéna uloga u otkrivanju. S time se Schmidt (1994) ne slaZe.
Zanjega je svjesno uotavanje (conscious noticing), ane otkrivanje, nuZan i dovoljan uvjet da
dode do uenja tj. pretvaranja inputa u intake. Ali bez obzira na ove vide teoretske nedoumice
oko uloge paZnje i svjesnosti (awareness), Cinjenica je da ove obje komponente svjesnosti
{consciousness) imaju veliko znafenje u procesu udenja (stranoga) jezika.

1. 3. SVJESNOST KAQ SVJESNOST U UZEM SMISLU (CONSCIOUSNESS
AS AWARENESS)

Trec¢i smisao pojma consciousness tice se onog uobidajenog ili pravog znadenja rijeéi
consciousness (svjesnost), a u tom znadenju jo§ se izrazava i pojmom awareness (svjesnost,
ali u uzem smislu). Schmidt (1994, 1995) istide dva osnovna stupnja ove svjesnosti — niZi
stupanj se odnosi na uo¢avanje (roticing), a vi§i na razumijevanje (understanding).

Uocavanje je osnovni oblik svjesnosti koji Schmidt (1995) upotrebljavauznadenju sviesne
zabiljeSke (comscious registration) o pojavi nekog dogadaja, dok razumijevanje predstavlja
prepoznavanje opéih principa, pravila i uzoraka. Uoavanje se odvija na povriinskoj razini
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mentalnih procesa — jedan element izdvoji se iz mnodtva podraZaja i na trenutak mu se
obrati pozornost. Na uoCavanje jezi¢nih elemenata djeluju sljedeéi utjecaji: ulestalost
njihovog pojavljivanja, njihova uocljivost tj. istaknutost, nadin pou€avanja, individualne
osobine uéenika, spremnost za uodavanje te sama kompleksnost zadatka (Schmidt, 1990).
Razumijevanje, za razliku od nofavanja, ukljucuje dublju razinu analize i apstrakcije. Na @
toj se razini viSi povezivanje 1 usporedivanje uocenog elementa s postojedim znanjem.
Na primjer, u u€enju vokabulara uocavanje se odnosi na svjesno opaZanje fonoloskog ili
grafoloskog oblika rije¢i, a razumijevanje na znanje o znadenju rijedi i njezinim sintaktickim
pojavama. Razumijevanje, nadalje, moZe proizaci iznutra (internally generated) ili biti
pruzeno izvana {externally provided). U prvom slucaju govorimo o implicitnom, a u drugom
o eksplicitnom ucenju jezika. Implicitno se ucenje inace definira kao uenje bez svjesnosti o
onome §to se udi u trenutku uéenja, a eksplicitno udenje kao uéenje sa svjesno¥éu o onome
§to se uci u trenutku u€enja. U uskoj vezi s ova dva tipa uéenja stoje implicitni vs. eksplicitni
oblik poucavanja, te implicitno vs. eksplicitno znanje kao produkti navedenih oblika
pougavanja. O njithovu ¢e odnosu biti viSe rijeci u kasnijem dijelu ovoga rada.

1. 4. SVJESNOST KAO KONTROLA (CONSCIOUSNESS AS CONTROL)

Svjesnost kao kontrola manifestira se u obliku uc¢enikove vjestine da aktivira znanje o
jeziku kada se za to ukaZe potreba, npr. radi razumijevanja ili u govoru. Prema Schmidtu (1994)
postoji viSe aspekata kontrole, a zajedni¢ko im je to da u svim svojim oblicima predstavljaju
svjesni mentalni napor. Jedan aspekt kontrole je, na primjer, kada uéenik svjesni mentalni
napor ulaZe da bi se prisjetio gramati¢kog pravila ili potrebnog oblika rijei i sli¢no. Ovim
procesom zapravo se u ponovnu funkciju stavlja eksplicitno znanje. Drugi aspekt kontrole
Schmidt prepoznaje kod bilingvalnih govornika pri promjeni koda. Naime, bilingvalni
govornici uglavnom kontroliraju izbor jezika, premda ne svi. I u jednom i u drugom aspektu
kontrole radi se o njezinu aktiviranju pri kori$tenju jezika, dakle u ousputu, Eime se ovaj oblik
svjesnosti razlikuje od nekih drugih, npr. paznje, koja se aktivira u inputu.

2. ODNOS RAZINA SVIESNOSTI (AWARENESS) I UCENJA JEZIKA

Jedno od osnovnih pitanja o kojem se jo§ uvijek vode Zive rasprave jest, ima li u¢enja
bez niZe razine svjesnosti (awareness) tj. bez uoavanja (roticing). Prema Schmidtovoj
prvobitno postavljenoj hipotezi noCavanja (noticing hypothesis), koja kaze da samo ono
Sto uCenik woll u imputu postaje intake za ulenje, proizlazi da nema udenja bez uolavanja.
I premda je Schmidt ovu hipotezu, nakon odredenog vremena, zamijenio drugom (koja
kaZe da vie uocavanja vodi boljem ucenju), ostaje ¢injenica da uocavanje smatra kljuénim
elementom u u€enju. Kao dokaz svoje tvrdnje Cesto navodi vlastito iskustvo u u€enju jezika,
prema kojem mu samo ufenje odredenog gramatic¢kog oblika nije bilo dovoljno i za njegovu
upotrebu u komunikaciji, nego tek kada je obradeni oblik uoé¢io u komunikacijskom inputu,
on se pojavio i u njegovoj jezi¢noj produkeiji. Ovaj oblik ugenja naziva uogavanje praznine
{(noticing the gap), a odvija se tako da uCenik svoju jezi€nu produkciju stalno usporeduje s
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onom drugih govornika. U procesu uo€avanja razlika izmedu njih uenik ugi, a kada prestane
uodavati razlike, ucenje je zavrieno,

Drugo pitanje ti¢e se uloge viSeg oblika svjesnosti, odnosno, razumijevanja u uéenju
(understanding). Kao §to smo rekli, do razumijevanja moZe doéi na dva naéina — implicitnim
ili eksplicitnim ucenjem, tj. uSenjem bez svjesnosti ili s vrlo malo svjesnosti u trenutku
uéenja, ili ucenjem sa svjesno¥éu u trenutku udenja. Ono $to veé duZi niz godina zaokuplja
teoretiare i istraZivaée udenja jezika iz raznih znanstvenih podruéja, pitanja su u kakvom
odnosu stoje ova dva tipa ucenja, koje je udenje djelotvornije te koja je uloga eksplicitnog
nagina poucavanja u uéenju i usvajanju jezika. Odgovori na ova pitanja esto su oprjeéni i
krecu se od apsolutnog negiranja do évrstog potvrdivanja uginkovitosti jednog ili drugog tipa
ucenja 1 poucavanja. Medutim, u posljednje je vrijeme sve vige studija koje govore u prilog
eksplicitnom pristupu u poucavanju, te je stoga izveden zakljudak da eksplicitno poudavanje
moZe pospjesiti usvajanje drugog, odnosno stranog jezika (uz gore navedene spomenimo jo§
Yan-Ping, 1991; Yip, 1994; Robinson, 1996; Han i Ellis, 1998; Rosa i O’Neil, 1999 itd.).
Ujedno, kako je utjecaj eksplicitnog poudavanja na usvajanje jezika ocijenjen indirektnim,
pripisana mu je uloga tzv. kognitivnog sredstva za usredotodenje (cognitive focusing device)
ili viSeg organizatora udenikove paZnje (advance organizer for learner attention). Buduéi da
se u istraZivanjima, izmedu ostalog, uogilo i kako eksplicitno pouavanje ima bolji u&inak
samo u usvajanju nekih osobina jezika, postavilo se pitanje u kojima. T, ne samo to. Misljenje
teoretiara danas je da se na pitanje uloge svjesnosti u ugenju treba gledati iz interakcijske
perspektive prirode zadatka, prirode lingvisti¢ke jedinice i individualnih razlika uéenika.

Sljedeéi problem vezan je uz odnos izmedu implicitnog i eksplicitnog znanja /3/.
Implicitno znanje se, u pravilu, definira kao znanje jezika, nesvjesno je ili intuitivno te se kao
takvo teSko da prizvati i verbalizirati. Eksplicitno znanje je znanje o jeziku, svjesno je i moze
se lako prizvati i artikulirati. Premda se ovdje isti¢e kako se ova dva tipa znanja kvalitativno
razlikuju po prisutnosti, odnosno, odsutnosti elementa svjesnosti, novija zapaZanja
teoretiCara su da eksplicitno znanje nije sasvnim svjesno, niti je implicitno sasvim nesvjesno,
te da implicitno znanje ne mora biti iskljugivo produkt implicitnog ucenja i poutavanja. Bez
obzira na nacin poucavanja, implicitni ili eksplicitni, produkt toga moZe biti i implicitno i
eksplicitno znanje ili, §to je vjerojatnije, kombinacija oba (Han i Ellis, 1998), posebice kada
je rije€ o udenju stranoga jezika. Vazno je jo§ napomenuti da eksplicitno znanje ne ukljucuje
samo znanje koje se da lingvisti¢ki i terminologijski korektno formulirati. To je, recimo,
jedna od podvrsta eksplicitnog znanja, buduéi da se eksplicitno znanje moze pojaviti i u
sasvim ,,nelingvistiCkomy obliku, a da pritom ne izgubi (gotovo) nista od svoje kvalitete (cf-
Bagari¢, 2001).

Osnovno pitanje oko kojeg se vode debate jest, moZe li eksplicitno znanje postati
implicitno, drugim rijetima, moZe li ono §to je nauteno postati usvojeno i obrnuto. Ellis
(1990) je s tim u vezi izdvojio tri stajaliSta:

A. ,, Noninterface position” ili stajali§te prema kojem eksplicitno znanje ne moZe
postati implicitno
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U glavne pobomike ovog stajaliSa ubraja se Krashen (1981, 1985). Prema njemu postoje
dva tipa znanja do kojih se dolazi s jedne strane usvajanjem (podsvjestan proces identi¢an u
svim vaZnim aspektima procesu kojim se djeca sluZe u usvajanju svog prvog jezika), a s druge
strane uCenjem (svjestan proces ¢iji je rezultat znanje o jeziku). Ta dva tipa znanja potpuno
su odvojena u funkcionainom smislu i ne stoje ni u kakvoj vezi. Glavnu ulogu u jezi¢noj @
upotrebi ima usvojeno znanje, dok se naudenom znanju pripisuje samo ograni¢ena funkcija,
a ti€e se monitora (nadzor u jezi¢noj upotrebi). Monitor nema nikakvu ulogu u komunikaciji,
nego samo pri uspjeSnom stavljanju u funkciju naudenog znanja, dakle, u pisanju, gitanju ili
u tzv. namjernom govoru. Krashen posebno naglasava da naugeno znanje ne moZe postati i
usvojeno. Usvajanje se odvija samo na jedan nacin: uéenik usvaja edredenu strukturu tako §to
razumije input koji tu strukturu sadrzava. Formula kojom predstavlja takav nagin usvajanja je
»i1T17. Nau€eno znanje viSe ometa, nego §to pomaZe usvajanju. Dokaz za to su ugenici koji se
previse koriste monitorom, tj. u teZnji da govore toéno, gube na fluentnosti.

Zagovornici ovoga pristupa uglavnom polaze od modela univerzalne gramatike
Chomskoga koja predstavlja temelj u usvajanju jezika, ¢ija pravila, medutim, nisu dostupna
svjesnosti, nego na nesvjesnoj razini pomaZzu u usvajanu jezika. Postojeéa znanja o jeziku su
dakle implicitna 1 postoje neovisno o eksplicitnim znanjima.

Teorija ucenja koja se temelji na implicitnom uéenju i poudavanju, daje jasne didaktidko-
metodike smjernice: izloZiti ucdenike razumljivom jezilnom impuiu, staviti naglasak na
znafenje, a ne na oblik, omoguditi ufenicima optimalan jezi¢ni kontakt kako bi razvili
spontane komunikacijske sposobnosti. Na ovim su postavkama, primjerice, izgradeni
Krashenov i Terrellov ,,prirodan pristup” i Ascherova TPR-metoda.

B. . Interface position” ili stajalife prema kojem postoji dodima totka izmedu
eksplicitnog 1 implicitnog znanja

Ovo se stajaliSte pojavljuje u dva oblika (¢f. Hulstijn i De Graaff, 1994). Prvo, eksplicitno
znanje moZe postati implicitno putem uvjeZbavanja (strong interface position). Drugo,
eksplicitno znanje ne moZe direktno postati implicitno, ali pomaZe u usvajanju implicitnog
znanja (weak interface position).

a) ,,Strong interface position”

U glavne predstavnike ovog stajalifta najée$¢e se svrstava Shanvood-Smith (1981).
Prema njemu postoje tri izvora iz kojih uéenik crpi znanja potrebna za jezi¢nu produkciju
{output): samo iz podruc¢ja implicitnih znanja, samo iz podrugja eksplicitnih znanja ili iz oba
podru¢ja. Vlastita jezi¢na produkcija i izri€aji sugovornika predstavljaju temelj za input, iz
kojeg se odredeni podatci pretvaraju u implicitna ili u eksplicitna znanja (ili oba). Pretvaranje
cksplicitnih znanja u implicitna visi se preko oufputa. Naime, uenik moZe posegnuti za
odredenim eksplicitnim znanjima koja ¢e se ponavljanjem, tj. uvjeZbavanjem automatizirati
i postati implicitnim znanjima. Osim toga, Shanvood-Smith nagla$ava i vaZnost podizanja
JjeziCne svjesnosti (consciousness-raising), koje se treba vriiti preko objadnjenja, ali i uz
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uvjezbavanje §to, u odnosu na prirodno, intuitivno usvajanje odredene jeziéne strukture,
predstavlja svojevrsnu preéicu, tj. kraéi i efektivniji nadin u usvajanju te strukture.

b) ,, Weak-interface positon”

Ellis (1997) ovo stajalilte izgraduje na temeljima tzv. variability position, prema kojemu
¢e svaki zadatak kojim se vjeZba jezitna upotreba, da bi se uspje$no izvriio, zahtijevati
aktiviranje znanja koje je predstavljeno na odredeni na¢in. Drugim rijeCima, naéin izvodenja
zadatka koji dozvoljava ueniku da posegne za eksplicitnim znanjem (npr. zadatci u kojima
se odreduje gramaticka ispravnost) vjerojatno e se razlikovati od nadina izvodenja zadatka
u kojem se traZi upotreba implicitnog znanja (npr. slobodni razgovor).

Prema Ellisu, pitanje o tome moZe li eksplicitno znanje postati implicitno, zapravo je
pitanje o tome, moZe li poudavanje usredotodeno na odredeni lingvisti¢ki oblik rezultirati
upotrebom tog lingvistiCkog oblika u spontanoj komunikaciji. Na osnovi provedenog
istrazivanja, Ellis zaklju€uje da eksplicitno znanje kao proizvod formalnog poudavanja moze
biti pretvoreno u implicitno znanje pod uvjetom da su uénici dostigli stupanj razvoja koji im
omogucuje obradu i pohranjivanje novog lingvistitkog materijala. S jedne strane implicitno
znanje je vazno jer predstavija svojevrstan filter koji propusta samo ono eksplicitno znanje
koje su uéenici spremni udiniti dijelom svog medujeziénog sustava. U sludajevima kada
odredeno gramati¢ko svojstvo ne podlijeZe nikakvim razvojnim zaprjekama, ne funkcionira
ni filter, dopustajuci u€enicima da to gramati€ko svojstvo izravno uklope u svoje implicitno
Znanje.

S druge strane, eksplicitnom znanju pripisuje se vaZna ulogu u svim fazama razvoja
implicitog znanja. Prvo, eksplicitno znanje moZe pomoéi udeniku da u inputu uoéi odredena
jeziéna (prije svega, gramaticka) svojstva, koja bi inale zanemario. Drugo, eksplicitno
znanje moZe pospjesiti proces uofavanja praznine. Tako su u€enici koji posjeduju eksplicitno
znanje bolje opremljni sredstvima za usporedivanje onoga §to su uodili u inputu s outputom.
Eksplicitno znanje, dakle, moZe indirektno doprinijeti razvoju medujezika, zbog &ega se
eksplicitno znanje opisuje 1 kao sredstvo za unaprjedivanje usvajanja jezika (acquisition
facilitator). Eksplicinto znanje nije zamjena za implicitno znanje, nego samo pomo¢ u
njegovom razvoju. Kombinacija razvoja eksplicitnog znanja uz pristup komunikacijskom
inputy u tom se pogledu smatra najudinkovitijom u procesu ucenja jezika.

3. ZAKLJUCNO O ULOZI SVIESNOSTI U UCENJU JEZIKA

Kada se, dakle, govori o ulozi svjesnosti u uéenju jezika, uglavnom se ona shvaca u
smislu sredstva za postizanje cilja uéenja. U tom pogledu je Knapp-Potthoff {1997:14)
izdvojila dvije osnovne grupe funkcija jezine svjesnosti: instrumentalnu i emancipatorsku
Junkciju.

Instrumentalna funkcija jeziéne svjesnosti odnosi se na funkciju svjesnosti kao pomoénog
sredstva u ucenju i usvajanju jezika, a izraZava se na sljedeéi nacin:
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*+ Djeluje kao monitor pri jezi€nom outputu i time unaprjeduje uéenje jezika.

* PomaZe u stvaranju skice ili kategorija za analizu i obradu jezi¢nog inputa.

+  Vodi povedanoj pozormosti pri uocavanju i obradi inputa. @
+ Usmjerava paZnju na odredene jeziéne karakteristike u inputu.

* Omogucuje upotrebu uéinkovitijih strategija uéenja.

« Cini temelj za metakomunikaciju, ime se omogucuje bolja komunikacija izmedu
nastavnika i u¢enika u razgovoru o procesu udenja jezika.

* Kao svjesnost o nedostatcima i poteskoéama u udenju, povedava motivaciju za daljnje
uéenje itd.

Emancipatorska funkcija jezi¢ne svjesnosti odnosi se na sjedece efekte svjesnosti u néenju:

*  Vodi autonomnom ucenju, $to se vidi u tome da jezino svjesni uéenici aktivno sudjeluju
u procesu udenja jezika, da su u stanju prepoznati ciljeve ucenja, pratiti proces uéenja te
samostalno odrediti naCine ucenja jezika u odredenoj situaciji.

* Omogucuje svojevrsnu kontrolu nad jezikom kao sredstvom komunikacije. Na primjer,
korisnik jezika je u moguénosti da iz repertoara komunikacijskih sredstava izabere
odgovarajudi jezi¢ni materijal radi postizanja odredenoga komunikacijskog cilja.

*  Omogucéuje prepoznavanje zlouporabe jezika i manipulacife jezikom.
* PoboljSava moguénosti kreativne uporabe jezika itd.

Premda se moZe re¢i da postoji gotovo opéeprihvaceni konsenzus oko pozitivnog djelovanja
svjesnosti o jeziku na uéenje i usvajanje jezika, potrebna su daljnja istraZivanja koja bi nastavnicima
pruzila konkretniji odgovor na pitanje u vezi s kojim jeziénim pojavama i u kojim fazama nastavnog
procesa je dobro svjesno djelovati na udenike radi racionalnijeg i efektivnijeg usvajanja (stranoga)
jezika. Potrebno je istraZiti i neke negativne utjecaje jezi¢ne svjesnosti. Na primjer, sasvim je lako
moguce da neki uenici u trenutku kada postanu svjesni svojih poteskoca u uenju jezika, izgube
motivaciju za daljnje u€enje. Misljenja smo da bi se §irim ukljudivanjem nastavnika u ovakva
istraZivanja pronaSli mnogi odgovori i oblikovale odgovarajuée metoditke smjernice za daljnji rad.
Na kraju je jo3 potrebno naglasiti kako eksplicitni naéin poutavanja, tj. na¢in pouavanja usmjeren
na razvijanje svjesnosti, nikako ne zna¢i zamjenu za komunikacijsku orijentaciju u poucavanju
jezika, nego samo predstavlja njegovu kvalitativou dopunu,
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BILJESKE

1/ Premda nisu pravi sinonimi (consciousness se &ini bogatiji znatenjem i svojevrsnim nadredenim pejmom pojmu awareness), ova
dva pojma se 1 engleskom jeziku rabe v znadenju 8 state or quality of knowing or feeling something™ (v. Dictionary of English
Language and Culture } sinonimno. Posljedica toga je da se neki teoreti¢ari u diskusijama o svjesnosti koriste rijedju awareness,
dok drugi preferiraju izraz consciousness. U hrvatskom jeziku problem je suprotne naravi. Naime, u gore navedenom znadenju
u hrvatskom jeziku kao jedini odgovarajuéi ckvivalent za oba pojma pojavljuje se rijed syieswoss. Sli¢na situacija je i u
njematkom jeziku. U literaturi o jezi¢noj svijesnosti na njemackom jeziku smo take uglavnem nailazili na izraz Bewufitheit, a
samo u vrlo rijetkim sludajevima se koristila rijeé Bewufitsein {svijest).

{2/ Ve¢ smo prije istaknuli poteZkoée u prijevodu pojmova consciousness i awareness na hrvatski jezik. Odludili smo se za isti
prijevodni ekvivalent jer se, zapravo, radi o istozna€nosti pojmova, same $to se svjesnost kao consciousness shvaca u Sirem
smislu, a svjesnost kao awareness u uzem smislu, pa bi je stoga mogli nazvati i pravom ili Gistom svjesnoséu. Cini nam se da
bi svaka druga rije&, npr. svijest ili upoznatost, dodatno zakomplicirala upotrebu pojma awareness u radovima na hrvatskom
jeziku. Na primjer, ako bi rije¢ awareness ovdije preveli sa svijest ili mozda spoznaja ili upoznatost, to bi znatilo da bi i izraz
language awareness trebao biti preveden kao jezicna svijest ili jeziéna spoznaja itd., §to se nikako ne moZe smatrati adekvatnim
prijevodom, Isto tako, ako bi rije€ consciousness preveli sa svifest, ZeleGi time napraviti distinkeiju izmedu pojma consciousness
1 awareness, zapravo bi krivo upotrebljavali rije¢ consciousness, jer su paZnja, kontrola itd. mentalni procesi vezani uz stanje
svjesnosti, a ne svijesti.

/3/ Distinkcija Implicitmoleksplictno znanfe  &csto se poistovieduje s distinkeijom proceduralno/dellarativio znanfe, ali i s
distinkcijom |, knowing how / knowing that”. Pod proceduralnim znanjem podrazumijeva se znanje koje upravlja [udskim
djelovanjem i dono3enjem odluka, a leZi izvan dometa svjesnosti. Deklarativno znanje je znanje kojeg smo svjesni 1 koje moZemo
artikulirati.
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- AWARENESS AND (FOREIGN) LANGUAGELEARNING
| - Summary |

The question of the role of awareness in the process of learning and acquiring a (foreign) @
- language is one of the key questions to which the researchers have been trying to find

~ satisfactorv answer for decades. However, in the last ten years many studies showed

. a positive influence of students’ language awareness and/or the teaching methods

~ aimed at developing awareness of language phenomena on the success in the learning of

. languages.

. This paper aims at giving a brief review of attitudes and discussions about the posed question.

We wish to give (foreign) language teachers an orientation in their thoughts about what

awareness really is, why it is important in learning a (foreign) language and why and to what

extant it should be developed.

Key words: language awareness, implicit and explicit learning/teaching/knowledge
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