Nedostaci:

1. natin iskazivanja ocjena u bodovima uvelike je subjektivne prirode;

2. problem lingvisticke »Cistode« teksta,

(Da bi test bio efikasan, morao se dovesti u vezu sa znanjem onoga kome
je namijenjen. »Cistoda« testa o kojoj razmiglja nastavnik — autor razliku-
je se od stvarnog stupnja »&istoée«, koji ovisi o vrsti znanja koje pretpo-
stavijamo kod udenika.)

3. priprema testa iziskuje velik napor nastavnika, koji u sadanjem trenutku
mijenjanja kompletnih drustvenih odnosa, $to ne mimoilazi ni obrazova-
nje, ima jo$ i niz drugih funkcija.

Bez obzira na nedostatke i teSkoée koje sam navela, ostaje ipak ono naj-
vrednije zbog &ega treba pristupiti ovom sloZenom poslu. Naime, treba ulo-
#iti maksimum svoje strudnosti i truda da bi na$a omladina osjetila odgo-
vornost i odludivala o vlastitom stupnju znanja, a u krajnjoj instanciji to po-
staje moZda i vaZniji moment od obrazovanja, jer radi se o uzrastu petnaesto-
godi$njaka koji bi tek trebali nastaviti $kolovanje.
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SVRSISHODNO RASCLANJIVANJE CASOVA STRANOG JEZIKA NA
PREVODILACKOM SMERU RADI IZBEGAVANJA MONOTONIJE

Uvodenjem devet &asova stranog jezika na prevodilatkom smeru srednjeg
usmerenog obrazovanja pruZena je predavadima stranog jezika mogucnost
raznovrsnog rada radi ostvarivanja primarnog zadatka $kolovanja na ovom
smeru — savladivanja govornog jezika. Obaveza prema programu i »odreSene
ruke« u kreiranju forme i sadrZaja rada dovele su predavae na relaciji na-
stavnik—program u situaciju sliénu onoj iz narodne poslovice »Pustio bih ja
njega da on pusti menex. )

Nije zadudujude, dakle, koliko se nastavnik odjednom naSao u nedoumici
i pitao sd $ta uraditi sa tim »blagodatnih« devet &asova — imajuéi u vidu da
je do tada radio uz standardan udbenik planiran za 2—4 ¢asa nedeljno, i da
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nema iskustva u radu sa poveéanim brojem nedeljnih &asova. I pored raznih
seminara, razmena miéljenja i savetovanja, dilemu oko popunjavanja sadrZaja
¢asova morao je ipak sam razresiti, oslanjajuéi se na plan i program prevodi-
lac¢ke struke.

Izdvajanjem posebnih Zasova veZbi iz ukupnog godisnjeg fonda, program
stavlja poseban akcent na prakti¢an rad. Ovaj zakljutak izgleda paradoksalan,
jer u programu stoji 210 ¢asova teorije i 105 Gasova vezbi u prvoj godini ude-
nja, te 165 prema 115 u drugoj, $to eksplicitno govori suprotno. Uzrok svega
je, svakako, pojam »teorija« koji u programu ima svoje specifi¢no znacenje.
Stepen $kolovanja i priroda predmeta iskljuduju mogucnost postojanja »Ci-
stih« ¢asova teorije akademskog tipa. Teorija (u svom osnoviom znadenju) bit
ée tek toliko prisutna na ovom stepenu da bi se, s jedne strane, znanja stecena
putem verbanja i prakti¢nom primenom osmislila, a s druge strane da bi po-
sluzila kao putokaz radi izbegavanja stranputica kojima ucenici Cesto krenu
u svojim pokusajima da komuniciraju na stranom jeziku.

Globalno razlugivanje celog kompleksa grade, uz raééiséavanje Sta je to
$to je teoretsko a $ta predstavlja vezbu, jo$ ne re$ava problem raspodele gra-
diva na devet Zasova. Kako se rasteretiti balasta tematike i gramaticke grade
tako da i »vuci budu siti a i ovce na broju«?

Doziranje

Pitanje doziranja gradiva izvanredno je delikatno za nastavnika, prvenst-
veno zato §to je li¢ni kreator rada na &asovima, te eventualne propuste ili éak
promasaje veoma te$ko moZe pravdati nedostatkom nastavnog materijala, ne-
zainteresovano$éu uéenika ili njihovim velikim brojem (grupe su maksimirane
na 20 udenika). Koju vrstu jezi¢kih umesnosti, na kakvom jeziCkom materijalu
i do kog stepena razvijati da bi one u praksi rezultirale skoro bezli¢no zvuce-
¢om redenicom »On govori. . «? Da bismo te raznolike i raznobojne kamencice
ipak na kraju oblikovali u kakav-takav mozaik, pokusali smo to postici slede-
¢om raspodelom:

9 éasova
teorija: 6 casova vezbe: 3 éasa
3 c&asa 1 éas 2 dasa

— manipulativne i

obrada obrada | radu laboratoriji kovrgunlkatlvne

tematike domade (trake, ploce, fil- vegbe . .

lektire movi, dijapozitivi, — vezbe 1z P mtl.lﬁ'
dijafilmovi i sl.) njene gramatixe




Ovakva raspodela pruza &vrséi okvir pripreme za Casove kako za preda-
vata, tako i za ucenike, a smanjuje se moguénost improvizovanog svastare-
nja.

Ovo bi se moglo i dalje razraditi u smislu uée$éa vide nastavnika u radu,
u prilog &ega bismo kao razloge mogli navesti: a) poboljsanje dinamike na-
stave blokova od 3—5 &asova; b) mogucnost svestranije pripreme za preda-
vata; c) dublje poniranje u pote$koce (pismeno izrazavanje, na primer); d)
li¢ni afinitet predavala prema nekoj oblasti i druge. Ima i dosta razloga koji
govore protiv. Da bi ovaj sistem svrsishodno funkcionisao i doveo do cilja,
potreban je visok stepen saradnje, usaglaavanje metodskih nadela nastavnika
i pradenje celokupnog procesa nastave. S obzirom na li¢no iskustvo u takvom
radu, isti bi predlozili samo kao eksperimenat u drugoj godini ucenja.

Ucionica van $kole

Tragajuéi za nainima i sredstvima kojima bismo izbegli rutinski i je-
dnoli¢an rad, uvrstili smo u plan nastave neke dogadaje iz kulturnog Zivota
grada i neke programe televizije. No to nije bio i jedini razlog. Drugi, mozda
daleko znadajniji, jeste manjkavost materijala putem koga bi se obradila gra-
da preko koje bi uenici u velikim centrima upoznali kulturu i civilizaciju
naroda &iji jezik izu¢avaju. Tako su tokom prosle Skolske godine ulenici pre-
vodilackih odeljenja prisustvovali na tri pozori$ne predstave, tri filmske
predstave, tri koncerta, dve knjiZevne veceri i jednom predavanju o prevode:
nju. Vedinom su to bila dela engleske i nemacke kulture (8ekspir, So, Gete,
H. Bel, Subert), ali su bila zastupljena i francuska i ruska (muzika francuskih
impresionista, Jesenjin).

Planiranje i broj takvih ¢asova je uslovan, jer ono umnogome zavisi od
repertoarske politike ustanova koje organizuju kulturni Zivot jedne sredine.

Sama organizacija poseta je kompleksna jer zahteva elastiénost peda-
godkih organa prema takvim vidovima nastave koji mogu da poremete, po-
nekad, raspored, spremnost nastavnika stranih jezika da se prihvate organi-
zacije poseta, te prisustvo svih ulenika prevodilagkih odeljenja (Cesto ima
uéenika putnika, ulaznice za neke manifestacije su preskupe i suvi$e optere-
éuju budzet pojedinih roditelja).

No i pored navedenih te$koca, ne bi trebalo odustati od organizacije tak-
vih vrsta éasova jer je korist od njih viSestruka. Sa op$teobrazovnog aspekta,
korist vidimo u izgradnji harmoni¢nije li¢nosti ucenika. Uéenik postaje »in-
ternacionalniji« u svojim pogledima jer stie saznanja i o kulturama koje nisu
usko vezane za narod &iji jezik izucava. U njemu se razvija sposobnost upore-
divanja i kriti¢ke analize. IzlaZenjem iz okvira &isto struénog, on pravi korak
u sfere kulturologa, a iskustva iz ove oblasti ¢e mu izvanredno posluziti u bu-
duéem pozivu prevodioca. Nije zanemarljiv ni novi vid odnosa nastavnik—uce-
nik koji, zbog prirode »rada« i ambijenta, moze postati spontaniji i manje
stereotipan. :

Da li ima jo§ nacina?
Dvogodi$nje iskustvo u radu na prevodilagkim odeljenjima Centra za obra-
zovanje struénih radnika u druStvenim djelatnostima u Subotici kratak je pe-
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riod da bi se nasi predlozi mogli nazvati proverenim metodama. Predstcoji nam
period provera i modifikacija. Verovatno nisu ni jedinstveni ni jedini metodi
kojima se mogu pokusati resiti problemi koji se javljaju sa uvodenjem novog

v

programa i radikalnim promenama u nadinu $kolovanja.

Yvonne Vrhovac

POSLOVICE U NASTAVI STRANIH JEZIKA

Razlozi upotrebe poslovica u nastavi stranih jezika mogu biti visestruki.
Ovisno o stupnju znanja ucenika, kao i o cilju zbog kojega su poslovice uklju-
gene u nastavni sat, postoji nekoliko pristupa obradi poslovica. Obraduju i
se poslovice samo s aspekta njihova sadrZaja, nastavnik moze od naprednijih
uéenika traZiti ne da objasne u nekoliko redenica sadrZaj poslovice, nego dau
materinskom jeziku potraZe poslovicu koja bi sadrzajno odgovarala onoj koja
se proraduje. Pri takvu radu mozemo podijeliti poslovice u nekoliko skupina. U
prvoj bi bile poslovice koje su i po sadrzaju i po formi gotovo identine onima
koje nalazimo u nasem jeziku. U drugoj bi skupini bile one poslovice kod kojih
nalazimo neke neznatnije leksicke ili sinteti¢ke razlike u usporedbi s poslovica-
ma u nagem jeziku, a u trecoj bi se skupini nasle poslovice koje sadrzajno od-
govaraju na$im poslovicama, no oblikom su posve drukeije. Trazili bismo od
ulenika da uode i usporede sve leksi¢ke i sintakti¢ke sliénosti i razlike koje
postoje u oba jezika pri izricanju iste misli.

Metodologkoj obradi francuskih poslovica pristupili smo na neke od opi-
sanih nac¢ina. U skupinu poslovica identi¢nih u oba jezika uvrstili smo npr.
ove:

L’occasion fait le larron.

Il n’y a pas de fumée sans feu.

11 faut battre le fer tant qu’il est chaud. Itd.

U skupinu poslovica koje se neznatno razlikuju od onih u hrvatskom jeziku
uvrstili smo:

N'éveillez pas le chat qui dort.

L'habit ne fait pas le moine.

Comme on fait son lit on se couche. 1td.
U posljednju skupinu ubrojili smo ove poslovice:

Un tiens vaut mieux que deux tu I'auras.

Péché avoué est & demi pardonné.

Que se ressemble s’assemble. Itd.
Poslovice mozemo obraditi i s obzirom na njihovu temu. Tako bi u jednu
skupinu mogle uéi sve poslovice koje govore O djeci, omladini i odnosu iz-
medu generacija, u drugu skupinu poslovice o vrement, zatim poslovice o bo-
lestima i lije¢nicima, te poslovice o Jjubavi i osjecajima, a moglo bi se sasta-
viti jo§ mnogo tematski razli¢itih skupina. Na temu omladine odabrali smo ove
poslovice:
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