Vuéina Raifevié

FUNKCIJA I ZADACI OBRADE LEKTIRE
U NASTAVI RUSKOG JEZIKA U GIMNAZIJI

Postavljaju¢i zadatke nastave ruskog jezika, kao stranog, u srednjoj skoli, .
nastavni program izmedu ostalog zahtijeva usvajanje pravilnog izgovora i in-
tonacije pri &itanju i usmenom izraZavanju, osposobljavanje udenika da na
ruskom jeziku moze govoriti o na%oj zemlji i njezinim prirodnim ljepotama, o
kulturnim i istorijskim tekovinama naSih naroda, o osnovnim karakteristika-
" ma naSeg samoupravng socijalistitkog drustva; upoznavanje naéina Zivota,
istorije i kulturnih bastina ¢iji jezik uenici izu¢avaju. Te i druge zadatke tre-
ba realizovati uz pomoé udzbenika, dopunske literature, u okviru $asova kon-
verzacije, lektire, te uz upotrebu tehnickih sredstava.

Jedan od najznaéajnijih oblika organizacije ¢asa ruskog jezika u- gimna-
ziji je €as lektire, kojise primjenjuje u okviru pro3irene tematike.

Funkcija lektire u sustini se sastoji u prosirenju tematike koju nam pruZa
udZbenik i u dopuni onoga $to nam on ne daje. U prirodno-matemati¢kom
smjeru udzbenik npr. treba dopuniti uglavnom tematikom iz oblasti prirodnih
nauka. Tu dolaze u obzir, prije svega, naudno-popularni tekstovi, a zatim i
strucni. Svi ti tekstovi moraju terminoloski biti pristupa®ni udenicima s oslon-
cem na leksiku koja se sreta u udzbeniku. Osim toga, tematika treba da inte-
resuje uenika i da u njemu budi samoinicijativu. ZapaZa se da su medu uéeni-
cima popularniji nauéno-fantasti¢ni tekstovi ili knjiZevna djela fantasti¢ne sa-
drZine, narot¢ito medu ugenicima II i III razreda. U IV razredu veée intereso-
vanje postoji za one tekstove koji su konkretno vezani za njihov buduéi poziv
ili maturski rad. Rado &itaju knjiZevnu fantastiku. Njih je, recimo, veoma za-
interesovao tekst iz romana »Aelita« A. Tolstoja, u kojem se govori o planeti
Marsu i o dogadajima na njemu, o jednoj ne tako dalekoj buduénosti, $to se
podudara s modernim vremenom kosmonautike, astronautike i povetanog in-
teresovanja za svijet izvan na$e planete. Praksa pokazuje da su ulenici toga
smjera Zivo zainteresovani za prirodne nauke i njihove rezultate. Oni osjetaju
zadovoljstvo kad se o nekim podacima i dogadajima mogu informisati iz tek-
stova na ruskom jeziku, na primjer iz oblasti fizike, biologije, astronomije i sl.
U tu svrhu mnogo im moZe pomoéi &asopis »Nauka i Ziznj«.

U trenutku prelaska na lektiru znacajnu ulogu ima kod udenika i psiho-
logki. i motivacioni momenat, tj. onaj trenutak kad udenik spoznaje da je veé
sposoban da se samostalno koristi vanudZbeni¢kom literaturom, da otkriva &i-
njenice i nove jezitke sadraje. Istina, nastavnik mora pronaéi odgovarajuée
tekstove, pogotovo kad se obraduju tekstovi sa specifitnom leksikom. Stru¢na
terminologija i izrazi predstavljaju problem i za nastavnika te je njegova oba-
veza da takvu materiju proanalizira, pa i da progiri neka znanja iz one obla-
sti iz koje se daje tekst. Prije nego §to zada lektiru, nastavnik treba da udeni-
cima ukaZe i na sadrZaj i na jezitke specifi¢nosti ~ struénu terminologiju, idi- -
ome, sintaktitke konstrukcije i sli¢no. Osim nauc¢no-popularnih tekstova, koji
se uglavnom daju u prirodno-matemati¢kom smjeru, neophodna je obrada ori-
ginalnih knjiZevnih tekstova, kao.i onih koji informi$u u&enike o kulturi, nau-
ci, civilizaciji naroda ¢&iji jezik ude. Prema tome, ne smije se jedno zanemariti
na ra¢un drugog, bez obzira na smjer. Na oba smjera nuZno je davati kombi-
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novane tekstove, time $to ée se, recimo, u drustveno-jezi¢nom smjeru Zegée

-obradivati knjiZevni tekstovi.

Neka iskustva govore da je prakti®nije i da se bolji rezultati postizu, a ute-
nici da radije prihvataju kad se za lektiru da kraéa pri¢a nego odlomak iz ro-
mana, dramski tekst ili poezija, no svakako ne valja zanemarivati ni ovo dru-
go. Tako smo se u dosadasnjoj praksi viSe koristili pri¢om i uopste proznim

tekstom. Pri tom smo se najéedte sluZili djelima ruskih pisaca 19. vijeka: Pu-
Skina, Ljermontova, Turgenjeva, Cehova, zatim Gorkog i drugih.

Osnovni oblik obrade lektire je frontalni. Rjede se praktikuje vgrupni rad.
Tlustracije radi nave3¢u jedan primjer vremenski ograni¢ene obrade lektire na
¢asu ruskog jezika u IV razredu drustveno-jezi¢nog smjera.

Ucenici su bili podijeljeni u dvije grupe. Jedna je grupa dobila »Pjesmu
o Sokolu« M. Gorkog, a druga novelu »Radost« od A. Cehova. Zadatak se sa-
stojao u slijede¢ern: svaka grupa bila je duina da u vremenu od deset minuta
protita u sebi tekst bez upotrebe rje¢nika, a zatim da utenici medusobno izmije-
ne tekstove. Ukupno vrijeme 20 minuta. Za to vrijeme trebalo je konceptirati
protitan tekst, uotiti njegov idejni smisao, evidentirati svoja zapaZanja iz je-
zickog sadrZaja (nepoznate rije¢i, idiomi, arhaizmi). Po3to je isteklo vrijeme od
20 minuta, u€enicima su oduzete knjige. Zatim smo pristupili rezimeu proéita-
nih tekstova po grupama, time §to su grupe mogle na kraju jedna drugu do-
punjavati, ispravljati i iznositi svoja zapaZanja o smislu teksta, o ideji pisca i
sl. Proveden je jedan vid takmicenja. Rezultati su u cjelini zadovoljili. Uceni-
ci su dobro zapamtili sadrZaj tekstova i mogli su ih, naroéito oni bolji, prepri-
¢ati, pri ¢emu je nekima od njih polazilo za rukom da se manje oslanjaju na
tekst i samostalnije izrafavaju, dok drugi nisu uspijevali u tome. Lakse su us-
vojili Cehovljevu »Radost« nego »Pjesmu o Sokoluc, $to se i odekivalo s obzi~
rom na razli¢itu prirodu i stil tih dvaju knjifevnih djela. Sto se ti¢e otkrivanja
ideje pisca, u€enici nisu mogli odmah sa sigurnoféu da ka%u u &emu se sastoji
pis¢eva poruka. LakSe je i3lo s novelom »Radost«, u kojoj su uspjeli da otkriju
njenu komiénu stranu, dok je svega nekoliko ugenika bez pomoéi nastavnika
moglo da saopsti u ¢emu se sastoji idejni smisao »Pjesme o Sokolu« i njena
simboli¢nost. Posebno im se dopao lik Sokola, tj. lik mladog junaka — bun-

. tovnika i njegova teZnja k slobodi i svjetlosti, $to je motiviralo udenike da du-

Ze diskutuju o tom djelu.

S druge strane, udenici su manje paZnje poklonili jezi¢kom sadrzaju i je-
zi€kim specifitnostima, mada ni vremena za to nije bilo dovoljno. Doduge,
praksa pokazuje da su udenici skloni da veéu paZnju poklanjaju sadraju tek-
sta i otkrivanju njegova smisla. U ovom slu¢aju oni su izjavili da nisu razu-
mjeli u potpunosti pojedine redenice, ali su mogli razumijeti i zapamtiti sa-
drZaj kao cjelinu. Svega nekoliko ugenika dobro je zapazilo pojedine jezitke
specifi¢nosti. U »Radosti«, na primjer, njihovu paZnju skrenuli su ovi izrazi:
I taj primjer govori da se uenici prili®no oslanjaju na proditani tekst i teZe
se odluéuju na samostalnije izraZavanje. U tome im je neophodna veéa pomoé
nastavnika.

Kakav je jezik koji ucenici upotrebljavaju u izlaganju proéitanog? Razlika
medu ulenicima svakako postoji i toga moramo biti svjesni. Uspjeinije izlaZe
materiju onaj ucenik koji je viSe zainteresovan za samostalan rad. On mnogo
brze zapaZa i jezi¢ne osobenosti teksta. Manje aktivnim udenicima mora se
posvetiti veta paZnja i dati podr§ka kako bi se viSe angaZovali. ZapaZa se da
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su ucenici za ¢as lektire prili¢no zainteresovani, pogotovo kad im se da izbor
tekstova prema njihovu interesovanju. :

Intervencije nastavnika trebalo bi da budu umjerene, bez &estih upadica;
a primjedbe i ispravke valja vrsiti poslije izlaganja udéenika. Dakle, nastavnik
ne smije intervenirati na nadin koji potpuno sputava samostalnu govornu ak-
tivnost ulenika na é&asu.

Jasno i odmjereno razumijevanje i shvatanje zadataka i ciljeva, neopho-
dno za izbor pravilnih putova rada nastavnika i utenika na asu lektire, jedan
je od uslova racionalnog planiranja. Na osnovama programa ciljevi i zadaci
¢asova ruskog jezika, a prema tome i asova lektire, sastojali bi se u slijede-
¢em: stimulacija samostalnog rada ucenika na originalnim tekstovima, bogace-
nje leksike, razvijanje umijenja i navike ¢itanja bez upotrebe rje¢nika, razvi-
janje monoloskog 1 dijalo§kog naéina izraZavanja, upoznavanje s najsvijetlijim
stranicama ruske sovjetske knjizevnosti i umjetnosti, upoznavanje jezi¢kog bo-
gatstva i njegovo kori$¢enje u praksi, prosirivanje kulturnog i opste obrazov-
nog vidokruga, upoznavanje s nautno tehnic¢kim dostignuéima, razvijanje i
njegovanje estetskih i idejno-eti¢kih osjeéanja.

U realizaciji ovih zadataka, razumije se, koriste se svi vidovi organizacije
Casa, a Gas lektire kao sastavni dio cjelokupnog nastavnog procesa u mnogome
pomaZe ostvarenje postavljenih ciljeva. Planiranjem &asa lektire moraju se
izbje¢i sve jednostavnosti. To znaéi da jedan elemenat ne smije u velikoj mjeri
podredivati drugi, tj. ako bi bili zastupljeni samo idejni i moralni momenti,
nedostajali bi jezi¢ki i estetski, i obrnuto. Jedan ili dva momenta mogu biti
povod za obradu nekog teksta, ali nikako iskljudivost.

Ne bi trebalo shvatiti da se proé¢itana lektira mora izlagati samo usme-
nim putem, veé¢ to moZe biti i pismeni oblik izraZavanja ulenika. I jedan i dru-
gi postupak treba praktikovati.

Uspjeh u postepenom savladivanju teSkoéa pri ovladavanju jezitkom ma-
terijom i govornom djelatnoséu, u velikoj mijeri zavisi od motivacije.

' Tom pitanju treba posvetiti posebnu paznju pri odabiranju tekstova i ne treba

izbjegavati konsultacije s ugenicima u pogledu njihove zainteresiranosti.
Ljoja Zelikovna Jaku$ina u svojoj knjizi »Meronuxa IIOCTPOEHUS YpOKa
WHOCTPAHHOrO A3EIKAa B cpenHeif mkose«, Mockea 1974, izdvaja tri vida moti-
vacije:
1. motivacija, vezana uz perspektivu kori$éenja jezika u buduéoj prakti¢noj
djelatnosti (to se moZe smatrati »dalekom« ili opitom »motivacijom«), 2. mo-
tivacija, vezana uz perspektivu primjene, na dasovima stedenih Znanja, umje-

nja, u istupanjima na vederima, konkursima, olimpijadama, pri ¢itanju novi-

na i Casopisa o pitanjima koja zanimaju uéenike iz oblasti umjetnosti, nauke,
tehnike itd., 3. motivacija vezana uz zadatke postavljene na &asu od strane na-
stavnika i za organizaciju razli¢itih formi njihove realizacije (kolektivnih, gru-
pnih, parnih, individualnih). Taj vid motivacije Jakugina uslovno naziva »bli-
Znjom gravitacijom«, koja se odnosi na blisku perspektivu. Usmjerena je na
operisanje jezitkom materijom u uskom kontekstu. Motivacioni uticaj svih
predvidenih zadataka omoguéava da uéenici zapaze sopstveni napredak u ov-
ladavanju jezikom, ubjeduje ih u cjelishodnost odredenih djelatnosti na &asu.
Navedeni vidovi motivacije sadrZe osnovne elemente, koji omogucéuju program-
sku realizaciju zadataka nastave stranog jezika.

Kad se planiraju ¢asovi, ne smije se zaboraviti da formiranje motivacija u
uenju ruskog jezika ide linijom ostvarenja prakti¢nih, obrazovnih i vaspitnih
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ciljeva nastave, u njihovoj dijalekti¢koj meduzavisnosti i jedinstvu. Organizi-
rajuci ¢as lektire, mi moramo voditi brigu o motiviranosti koja stimulige uge-
ni¢ku aktivnost i samostalnost. Odgovarajuéa motiviranost ostvaruje se posta-
vljanjem odredenih zadataka, kao 3to su: nala¥enje rjeSenja nekog etitkog ili
logickog pitanja, na primjer: sKaxoro uenosera cumBonusupyer Coxoi, xa-
Koro yx?« »Ilouemy repou pacckasa »PamocTe« mocTymuma Tax?« »OTBerbTe Ha
BOIIPOCHI 10 AAHHOMY TeKCTy« UTH,, zatim dobijanje informacije koja predsta-
vlja vid interesovanja za udenike, pokreée njihovu emocionalnu i intelektualnu
sferu, upuéivanje na samostalan rad itd.

»U procesu ufenja individualnost je jedan od vidih nivoa konkretizacije
izraZavanja. Svjesna individualnost rezultat je usvajanja jeziékih sredstava...
Neophodno je prisustvo »smislac u izra¥avanju kao jedne odredene pozicije
onoga koji govori... Jasna misao i svjeZ, originalan pogled na predmet koji
se izlaZe odreduju originalnost gradenja smisaone strane izrazavanja«. (A. K.
Mapxosa, »Ileuxosnorns ycBOSHNMA A3BIKA KaK CpefcTBa obmieHnsa«, Mocksa, Ile-
nmaroruka, 1974). '

Proces individualizacije ne moZe se posmatrati nezavisno od smisla i ori-
ginalnosti. Povecan stepen odgovornosti u¢enika prema sopstvenim zadacima
podrazumijeva i poveéan stepen individualnosti u kreiranju stefenih znanja,
umjenja i vjeStina pri izuéavanju ruskog jezika kao stranog. Na taj naéin na-
stavnik ¢e viSe skratiti svoju partnersku ulogu, pogotovu u IV razredu. Sa-
mom ¢asu lektire treba posvetiti jo§ vife paznje, jer ovdje individualnost uée-
nika dolazi do izraZaja.

Jedno od vaZnijih pitanja pri izboru tekstova za ¢itanje jest simplifi-
kacija, njihovo uproiéavanje. Postavlja se pitanje: da li je potrebno poje-
dnostavniti jedan tekst iz ruske knjizevnosti XIX vijeka, Gogoljev, na primjer,
zbog toga $to u sebi sadrZi znatan broj arhaizama, zastarjelih konstrukeija i
dr. i zamijeniti ih novim, savremenim jezinim oblicima?

U interesu brzeg ovladavanja savremenim ruskim jezikom, njegovom lek-
sikom moZda bi bilo korisnije davati tekstove iz savremene sovjetske knjizev-
nosti, Sto ne zna¢i da treba zapostaviti djela ruske knjizevnosti XIX vijeka,
kao ni nauéno-popularne tekstove. Jedan od zadataka ¢asa pretpostavlja dosti-
zanje Zeljenog nivoa kori§éenja sredstava ruskog jezika u uskom ili proSirenom
kontekstu, i u reproduktivnim i u receptivnim oblicima izrazavanja. Treba na-
stojati da veéi dio vremena bude ostavljen utenitkoj praksi na ¢asu, bilo da
se radi s jezitkom materijom, bilo da se upraZnjava samostalna govorna djela-
tnost. ,

Nastavnik je duZan da stalno pronalazi nove pristupe ¢asu ruskog jezika
i, konkretno, ¢asu lektire, da mu kreativno prilazi. "
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