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Svaki od &etiri navedena pristupa temelji se na rezultatima do kojih su
dosle znanosti koje &ine osnovu nastave stranog jezika. U pojedinim fazama
nastavnog procesa dominirat ée jedan, a u drugim fazama drugi pristup. Oni
se u svakom slucaju isprepli¢u i upotpunjuju te kod dobrog nastavnika, ali
zaista samo kod dobrog nastavnika, koji je i kreativna osoba a ne samo izvr-
Sitelj planova i programa, vode smjelom cilju koji smo unaprijed zadali —
komunikativnoj kompetenciji uéenika.

Mirjana Juréié

DRIL I SUVREMENA NASTAVA STRANOG JEZIKA

Mnoge postavke o nastavi stranih jezika koje su se smatrale osnovnima
dozivljavaju kritiku, brizljivu analizu i preispitivanje. Posljednjih godina bilo
je mnogo rasprava posveéeno drilu, njegovoj funkeiji, obliku i ulozi u nastavi
stranih jezika. Dok ga jedni autori smatraju osnovnim oblikom rada na izgra-
divanju sistema jezika, drugi smatraju da je takav oblik rada gubitak vreme-
na jer se njime ni$ta ne postiZe.

Funkecija drila u nastavi stranog jezika

Buduéi da je dril produkt audio-lingvalnog pristupa u nastavi jezika, za-
govornici tog pristupa daju mu primarnu vaZnost u nastavnom procesu. Pod
utjecajem strukturalista u lingvistici i bihejviorista u psihologiji izgraduje
se audio-lingvalni pristup, ¢&iji predstavnici pokuSavaju dati tumacenje Sto
je u stvari ucenje jezika. Oni smatraju da je to u osnovi mehanicki sistem
stvaranja navika, a koje se utvrduju potkrepljivanjem uvijek pravilnog od-
govora.

U naSoj nastavnoj praks1 desto govorimo o nuZnosti stvaranja govornih
vjeStina i navika, pa buduéi da se tim terminima sluZimo, bilo bi dobro da se
podsjetimo $to su vjeStine i navike uopée. NaSa pedago$ka literatura kaZe
o tome slijedece: _

»Sve vjeStine i navike rezultat su dugotrajnog vjeZbanja, Cestog ponav-
ljanja odredene radnje. Medutim, svako ponavljanje nije vjeZbanje. Obit¢no,
mehani¢ko ponavljanje jo§ nije vjezZbanje. U vjeZbanju se Cesto mijenjaju na-
¢ini izvrSavanje radnje. Za radnje koje izvodimo s velikom uvjezZbano$éu i
automatizacijom velimo da su vjestine i navike.«! Zapravo, vje§tine su sposo-
bnosti spretnog i okretnog primjenjivanja stefenog znanja.

Ako je ulenje jezika mehani¢ki sistem stvaranja navika, onda su oprav-
dani i oblici rada, kao i nastavne tehnike koje pomaZu stvaranje govornih
navika. Prema tome, vjeZbanje, odnosno dril dobiva vaznu ulogu u nastavnom
procesu po audio-lingvalnoj metodi. Kad je strukturalizam bio najsuvreme-
nija lingvisti¢ka teorija, drilovi su se provodili kao vjezbanje jedne gramati-
¢ke strukture, a da se nije vodila briga o semanti¢koj komponenti te strukture.

1 Opéa pedagogija, PedagoSko-knjiZevni zbor, Zagreb 1969, str. 213.
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VaZna je bila samo struktura koja se uvjezbavala. Tako se, na primjer, prema
modelu S + V + Adv. uvjezbavaju reéenijce:

Boys run fast./quickly
Boys run quickly.

Ako adverb quickly supstituiramo s clearly, dobivamo redenicu:
Boys run clearly.

To je gramati¢ki u redu, ali taj izraz nema logitkog znalenja. Buduéi da
ucenik Cesto nije bio svjestan znacenja, moguée je da takve redenice i proiz-
vede uz zadani poticaj. :

Transformacijsko-generativna gramaticka teorija upozorila je na vaZnost
semanti¢ke interpretacije. . S tim u vezi znatenju se podinje poklanjati vise
paZnje. Interpretacija nije samo stvar davanja znagenja pojedinim rije¢ima
vet se pri tom mora uzeti u obzir i kako se komponente znagenja kombiniraju
u gramatitki pravilne redenice. Primjer iz stru¢ne literature pokazat ée nam
da dvije reenice mogu biti sintakti¢ki identi¢ne, ali, dok se pPrva moZe inter-
pretirati prema semanti¢kim pravilima za kombinaciju rije¢i, druga se ne
moZe,

Healthy young babies sleep soundly.
Colorless green ideas sleep furiously.2

Na tom malom primjeru Zeljeli smo pokazati kako problematika znadenja
sve viSe zaokuplja teoretiare lingvistike. Nije ni ¢udo da je znafenje i razu-
mijevanje onoga $to se uéi dobilo novu dimenziju i u nastavi stranog jezika, a
audio-lingvalni pristup ozbiljnu kritiku.

No ne samo da je znacenje dobilo novu dimenziju u suvremenoj nastavi
jezika nego i postavke o samom uéenju stranog jezika dozivljavaju promjenu.

Proces udenja jezika nije stvaranje navika mehani¢kim putem preko ana-
logije, veé je to stvaranje sposobnosti generiranja gramati¢kih re¢enica jednog
jezika. Osnovni uvijet za to je kontakt s jezikom koji se u¢i. Na taj nadin uce-
nik moZe formulirati i revidirati nipoteze o strukturi jezika. On, kao i dijete
koje poédinje govoriti, stvara odredena »pravila« iz dobivenih iskaza i poku-
Sava da se tim spravilimac koristi pri reproduciranju i interpretiranju govo-
ra. Zbog toga materijali za nastavu jezika treba da budu ekstenzivni primjerci
prirodnog govora, a ne govora specijalno konstruiranog i ogranicenog da zado-
volji potrebe ugenika.® Jasno je da takvi stavovi o udenju dovode u sumnju
vrijednost drila za nastavu jezika.

Ako uéenik ne treba da uéi strukturu jezika slufanjem i konstruiranjem
velikog broja analognih retenica, kako ée on to nauditi? Postoji opasnost vra-
¢anja nazad na klasi¢an nagin ucenja, tj. na uenje gramatitkih pravila. Cini
nam se da nema opravdanja za to da ucenje pravila treba da bude baza nasta-
ve jezika, Nesreéa je u tome §to rije¢ pravilo pokriva dva pojma. Prema suvre-
menoj lingvistitkoj teoriji u svakom ¢ovjeku postoji ugradeni govorni mel}{cl-
nizam koji odredenim brojem »pravila« omoguéava generiranje svih mogl{01h
iskaza. S druge strane, pravilo je generalizacija koju nastavik stranog jezika

? Mark Lester, Readings in Applied Transformational Grammar, Holt, Reinhart
and Winston Inc. New York 1970, str. 25.

¥ D. A. Wilkins, Linguistics in Language Teaching, E. Arnold, London 1972, str.
172, .
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daje ili je od ulenika moZe traziti. U prvom sludaju to je potpuno nesvjestan
proces, a u drugom vrlo eksplicitan. Zasad nema dokaza da bi se pomoéu uce-
nja gramatinckih pravila moglo razviti nesvjesno ovladavanje »pravilima« u
generativnom smislu.t

Iz tog kratkog pregleda dviju teorija o uenju stranog jezika vidi se da
postoje potpuno divergentna gledanja na dril i na njegovo mjesto u nastavi
stranog jezika. Dok je za predstavnike uvjetovanog ulenja dril primaran, men-
talisti ga odbacuju. Sreéom da postoje i takvi teoretidari nastave stranih je-
zika koji kriticki analiziraju takve stavove i provode ispitivanja. U svojoj
knjizi Teaching Foreign Language Skills Wilga Rivers naglaiava potrebu svje-
snog ucenja, u kojem znacenje mora imati svoje mjesto, a opravdava i mani-
pulativhu fazu kao neophodnu, narotito na poletnom stupnju uéenja jezika,
time $to takve aktivnosti moraju imati u sebi ugraden i komunikativni faktor.’
I velik broj drugih ameri¢kih i britanskih lingvista slaZu se u osnovi da u pro-
cesu uCenja jezika postoje dva pola, a to je da se ide od manipulacije do prave
komunikacije i da uéenje jezika moZe biti samo onda efikasno ako je svjesno
i kad je njime obuhvaéen komunikativni aspekt. Tako se doslo do kognitivnog
pristupa u nastavi stranog jezika, prema kome je ulenje jezika proces stje-
canja svjesne kontrole uzoraka pravog govora na fonoloskom, gramatit¢kom
i leksickom nivou. Da bi se te nove postavke ispitale, proveden je u jednoj
njujorskoj skoli eksperiment, koji je pokazao da je djelotvornost uvjezbavanja
jednog uzorka znadajno uvecana ako je jezik drila djeli¢ prave komunikacije.
Izvjestaj o eksperimentu zavrSava se zakljuékom da drilovi takve vrste, dakle
komunikativni drilovi, treba da budu jedna od centralnih aktivnosti na poce-
tnom stupnju.6

Iako smo u naSoj zemlji prihvatili neke tehnike audio-lingvalne metode,
osobito strukturalne drilove, uvijek smo vodili brigu i o tome da uéenici budu
svjesni znadenja. Stovise, nastojali smo i nastojimo da se uvjeZbavanje provodi
u kontekstualiziranom okviru jedne situacije, tako da je i transfer na nove

‘situacije osiguran. Dosadasnja praksa pokazala je da su takvi drilovi korisni

te da ih moramo i dalje primjenjivati u nastavnom procesu.

Klasifikacija drila

Budu¢i da postoje drilovi raznih vrsta, potrebna je i njihova klasifikacija.
MoZemo ih podijeliti u tri skupine:

1) mehanicki dril
2) asocijativni dril
3) komunikativni dril.”

Uvjeti za takvo grupiranje jesu ovi: a) stupanj kontrole odgovora, b) vrste
ufenja (mehanicko ili pojmovno) i ¢) kriterij za selekciju odgovora.

4 Ibidem, str. 173.

5 Wilga Rivers, Teaching Foreign Language Skills, University of Chicago Press,
1968, str. 64—617.

6 Chnstma Bratt Paulston-Mary Newton Bruder, From Substitution to Sub-
stance, Newbury Publishers, Rowley 1975, str. 5.

7 Ta podjela u tri skupine trebala bi da odgovara podjeli koju su dali autori
knjige: From Substitution to Substance: 1. mechanical drill 2. meamngful drill
3. communicative drill. P

e,
"
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Mehanicki dril je onaj kod kojeg postoji potpuna kontrola odgovora i mo-
guénost pravljenja pogreiaka svedena je na nulu. U tu skupinu trebaju da
se svrstaju sve supstitucijske tablice. Citajuéi tablicu, uenik ne moZe stvara-
ti gramati¢ki nekorektne redenice (on moZe pogrije§iti u ¢itanju, tj. u izgovoru .
pojedinih elemenata tablice). Uzmimo jednu tablicu kao primjer!

Mary gets up | at seven | o’clock every morning.
John goes to eight Friday.
school | nine

Kombinacijom' elemenata u&enik moze napraviti 12 toénih reéenica.
Evo i jednog supstitucijskog drila!

She dropped her books./glove
She dropped her glove.

U ovom sluaju utenik ne mora ¢ak ni razumjeti re€enicu koju supstitucijom
stvara.

Slijedeéi dril bio bi takoder mehanitki, no u¢enik mora znati prisvojne pri-
djeve u engleskom jeziku da bi togno odgovorio.

Uzmimo isti primjer kao i malo prije:

She dropped her books./he
He dropped his books./I
I dropped my books. itd.

I tu se moZe dogoditi da udenik ne razumije leksik, no ako zna posvojne pri-
djeve, moéi ¢e rijesiti zadatak. I transformacijski dril mo¥%e biti mehanicki:

She dropped her books.
Did she drop her books?
She didn’t drop her books.

Iako mnogi smatraju da su odgovori na ta pitanja vjezbe komunikacije, u biti
to moZe biti mehani¢ki dril. Evo primjera iz knjige Christine Bratt Paulston ,
i Mary Newton Bruder: From Substitution to Substance (1975):

Which would you prefer tea or coffee?
: wine or beer
nectar or ambrosia
Autori tvrde da ée ulenik na treée pitanje odgovoriti ambrosia jer kad se
neSto ne razumije obiéno se odabire zadnji izbor.8 Oekivani rezultat takve
vrste drila je automatska upotreba uzorka koji se uvjeZbava tj. kojim se mani-
pulira pod pretpostavkom da je ulenje stvaranje navika. Ucéenje se provodi
analogijom $to omoguéava transfer identidnih uzoraka. Isti autori smatraju
da je takvo ulenje nuZna faza sve dotle dok psihofizitke moguénosti udenika
dopustaju takvo uéenje. Jasno je da se u tome ne smije pretjerivati jer se
svako pretjerivanje pretvara u gnjavazu i dosadu.?

8 Ibidem, str, 11.
® Ibidem, str, 12.
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Kao prijelazni oblik od mehanié¢kog ka komunikativhom drilu bio bi asoci-
jativni dril, kod kojeg je kontrola odgovora osigurana, no mogué je izbor
odgovora.

Na nastavnikov poticaj — in March — ucenik formulira pitanje — When did
he (arrive, come etc.). Udenik ne moze rijeiti zadatak ako ga ne razumije
na sintaktickom i semanti¢kom nivou. U tu skupinu ulaze i pitanja i odgovori
na temelju obradenog teksta:

What time did John come home?

He came home at 9 o’clock.

Rezultat vjeZbanja na takav nadin gotovo je isti kao i mehani¢kim drilom.
Jo§ uvijek je to stvaranje navika i automatsko reagiranje na odredeni poticaj.
No postoje i razlike, Mehani¢ki dril se provodi analogijom bez gramaticke
analize. U ovom slucaju, ako ulenik ne razaznaje sve karakteristike onoga
Sto se uvjezbava, ne moze izvr§iti zadatak.

Ako Zelimo da ugenici izraze svoje vlastito misljenje, da govore iz svog
iskustva na stranom jeziku, moramo ih tome i nauditi.

Razvijanju komunikacije posluzit ¢e komunikativni dril. To bi za-
pravo trebalo da bude slobodan transfer onoga $to se naucilo u manipu-
lativnoj fazi na odgovaraju¢u situaciju. Stupanj kontrole odgovora jo§ uvijek
postoji. Ucenici se sluZe onim S$to su ranije naudéili, §to osigurava kontrolu ne
samo leksi¢kih ve¢ i strukturalnih uzoraka. Da ta kontrola ne postoji, uéenici
bi se nasli u situaciji da nekontrolirano izmjenjuju informacije sa svim mo-
gutim i nemogué¢im pogreSkama. Glavno obiljeZje komunikativnog drila je to
da ucenik ugraduje svoje vlastito iskustvo u odgovore koje daje. To bi bili
odgovori na pitanja koja se odnose na njega samog — to bi bila nasa tako-
zvana osobna pitanja.

Kriterij za izbor struktura
Drilovi mogu posluZiti za uvjeZbavanje na fonoloskom, leksi¢tkom i sintak-

zbavanje gramatic¢kih struktura, mislimo da bi bilo dobro osvrnuti se posebno
na njih. Postavlja se pitanje koje éemo strukture uvjeZbati. Postoje, naime,
kriteriji prema kojima se provodi izbor struktura i odreduje redoslijed nji-
hova uvodenja.

1. lingvisti¢ki — upotrebljava li se odredena struktura u govoru obra-
zovanih ljudi? '

Klasitan primjer nepotrebnog optereéivanja udenika je buduée vrijeme sa
shall/will, ¢iju paradigmu ugenici moraju znati makar je njegova upotreba
za iskazivanje buduénosti u normalnim uvjetima minimalna, Kriterij za izbor
struktura koje treba uvjeZbavati ne treba viSe da bude ono $to navodi pre-
skriptivna gramatika, nego frekvencija strukture u komunikaciji. Vrlo frek-
ventna struktura u pitanju: Shall I open the window? — kao $to znamo —
nije buduc¢e vrijeme, isto tako kao ni I shall do that, veé je to u prvom slu-
¢aju traZenje suglasnosti da se ne$to moZe uéiniti, a u drugom je obeéanje.
Zatim, dugotrajno uvjeZbavanje razlike u upotrebi this i that, kad i izvorni
govornici nisu sasvim' sigurni mora li se ba§ u odredenoj situaciji upotrijebiti
this, odnosno that. :
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2. funkcionalni — hoée li utenicima trebati odredena struktura u odre-
denim situacijama?

Kao primjer navodim vjezbe pretvaranje refenica iskazanih u aktivu u
pasivne konstrukcije. Da bi se uvjezbale pasivne relenice, pretvarale su se
i takve retenice koje u svakidasnjoj situaciji nikad nitko ne bi rekao:

Tom likes girls.
Girls are liked by Tom.

Dakle, nije se vodila briga o tome kad je pasivna redenica nuZna, a nuZna
je u odredenim situacijama, kao, na primjer:

On Saturday Mark Jones was knocked down by a car. An ambulance
was called, he was put on a strecher and carried into the car.

Osim toga, treba praviti distinkeiju izmedu produktivne i receptivne spo-
sobnosti koje se njeguju kroz nastavu jezika. Neke strukture ucenici treba da
razumiju, a telko da ¢ée ikad biti u situaciji da se njima posluZe. Kad bi se
njima i koristili, mozda bi to zvucalo vrlo neprirodno. Na primjer, da li da
utenika naudimo da kaZe kad je u gradu koji ne poznaje i kad traZi neko
odredeno mijesto:

Excuse me. Where is the Post Office?
ili
Excuse me. Can you tell mé how to get to the Post Office?
ili
Excuse me, please. Could you tell me the way to the Post Office?
ili
I beg your pardon. Could ‘you tell me where I could find a Post Office?

U svakom slutaju, mladi ¢ovjek neée traZiti postu sluzeéi se posljednjim
uzorkom, pa ga u redovitoj nastavi jezika ne moramo tome ni uditi. -
Vrlo je korisno uvesti jednu strukturu u potetku na receptivnom nivou, a ka-~
snije je ponovo uvesti na produktivnom.

3. komunikacijski — Svi smo skloni da jednu strukturu smatramo tezom,

a drugu laksom. Zasad ne postoje objektivna mjerila koja ¢e odrediti

tezinu strukture. Ukoliko se odedena struktura prirodno uklapa u

djeli¢ komunikacije, treba je uvesti bez obzira na to smatra 1i se teZom

: ili lakSom.!? -

Prezentacija struktura isto je tako problem koji je stalno prisutan u nastavi

jezika, Osnovni zahtjev treba dn bude prirodnost jezitne strukture u odrede-

nom kontekstu, a ne da se uvodi na isforsiran natin. Zbog toga se nova struk-

tura ne bi smjela javljati u kontekstu ¢eS¢e nego $to je to u normalnim uvje-

tima potrebno. Kao primjer neprirodnog konteksta navodim tekst iz jednog

udsbenika engleskog jezika koji je izaSao 1964. god. (U ovom slucaju treba
prezentirati Question Tags.)

10 Jbidem, str. 24—26.
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— It’s cold today, isn’t it?

— Yes, but it was colder yesterday, wasn’t it? We haven’t had o good
autumm, have we?

— No, but the winter could have been worse, couldn’t it?
— Certainly. You remember 1953, don’t you?
— Yes, it snowed in October that year, didn’t it? itd.

A evo i jednog odlomka iz tetaja engleskog jezika za francuske $kole koji je
izasao 1974. god.

— Well, now is everybody ready? Has everybody got a pen and a piece
of paper like this? Let’s begin, please.

— Penny, you aren’t ready, are you!
— No, sir.

— What’s the matter?

~— I can’t find my pen, sir.

— I see. That isn’t your pen, is it!

Do kraja dijaloga nema viSe nijedne pojave Question Tag-a pa time taj dija-
log ostaje prirodan.

Kad je struktura jednom prezentirana, ona se mora uvjezbati. Autori spome-
nute knjige From Substitution to Substance smatraju da svaku novu struk-
turu treba uvjezbati prvo mehani¢kim drilom, koji se mora brzo odvijati i
koji ne smije dugo trajati — samo toliko da ugenici zapamte novu strukturu.
Oni dalje ukazuju na to da dril treba provoditi u zboru uz zatvorene knjige
jer uclenici treba da upamte gramati¢ku strukturu bez pomoc¢i pisane rijeéi.
Nakon toga uvjeZbavanje se moZe provoditi pomoéu drugih vrsta drila. Meha-
ni¢ki dril je nuZan da bi se odredeni oblik fiksirao u svjesti udenika. Ako se
oblik ne nauéi, u asocijativnom, a pogotovo u komunikativnom drilu pravit
¢e se grube gredke.!! Iz dosadasnjeg izlaganja bilo je o&ito da dril igra vaZnu
ulogu u nastavi stranih jezika i da ga treba i dalje provoditi. Mehanidkim
i asocijativnim drilom treba da se koristimo pri uvje’bavanju ne samo struk-
tura ve¢ vokabulara, izgovora i intonacije. Sto se ti¢e komunikativnog drila,
i njega treba ukljuditi u nastavni proces od samog potetka nastave jer udenik
mora nauditi upotrebljavati strani jezik da bi mogao komunicirati na tom je-
ziku. Tu nastavnik ne mora inzistirati na savrienoj to¢nosti. Samo grube
pogreSke treba ispravljati jer stalno prekidanje spretava udenika da se oslo-
bodi. Nastavnik pomaZe uleniku davanjem potrebnog vokabulara i struktura
da bi se lakSe mogao izraziti. No to ne znadi da treba podrZavati bilo kakvo
brbljanje. I komunikativni dril ima odredenu nastavnu svrhu i ne mo¥e se
provoditi bez prethodne pripreme uéenika. -

Na kraju treba re¢i da ne smatramo da se drilom moZe nautiti strani jezik.
Kao Sto smo ve¢ rekli, to je samo jedna od nastavnih tehnika, koju uz sve
ostale oblike nastavnog rada treba provoditi da bi se postigao $to bolji uspjeh.

1t Ibidem, str. 32.
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