Nadae Pletikosa
) SLIKA KAO PROVOKATOR ZA IDENTIFIKACIJU

I. TEORIJA IDENTIFIKACIJE U UCENJU STRANOG JEZIKA

U svakom ée udzbeniku didaktike znatiZeljan student ili nastavnik-po-
¢etnik ve¢ na prvim stranicama zapaziti refenicu, obitno debelim slovima
istaknutu, da je uéenje sloZen proces, pa vjerojatno toj sloZenosti
treba zahvaliti $to na iduéim stranicama slijedi prikaz veteg broja teorija
udenja (teorija direktnog faktografskog usvajanja, asocijativna teorija, teorija
informacija, getalt-teorija i dr.). Kriti¢an titalac, naravno, u ovom ¢e gotovo
taksativnom nabrajanju, prije svega, otkriti da je uenje — jo3 uvijek tajna
pokrivena sa sedam velova i da pojedine teorije u najboljem sluc¢aju otkrivaju
tek poneku dimenziju toga procesa kojim dijete stasa prema éovjeku, ne samo
intelektualno, veé &itavom svojom li¢no3éu. Nastavnik se u praksi opredje-
ljuje u svom radu za eklektitko izvodenje nastave ili pak za izvodenje nastave
po odredenoj didaktitkoj koncepciji.

Nastava stranog jezika takoder je »sloZen procesc, zato ne iznenaduje 5to
veé staro iskustvo pronalazi nekoliko koncepcijskih tumacenja te nastave,
a moderno iskustvo, potaknuto skoro »bumom« ulenja stranog jezika, navodi
veé toliko teorija uenja stranog jezika da ni ambiciozan struénjak i metodicar
ne mo¥e imati potpun pregled nad njima. Jedno od novijih intrigantskih
tumadenja nastave stranih jezika je teorija identifikacije.

U kojem sludaju ili u kojoj situaciji djeca najefikasnije ude strani jezik
— jest uvijek pitanje od kojeg potinje svaka teorija ulenja stranog jezika.
(A moZda je ovo pitanje i polaziSte za otkrivanje opéih lingvisti¢kih tajni —
kako nas barem ¥eli uvjeriti jedan od najreprezentativnijih lingvista dana-
$njice Noam Chomsky!)

Primjeéuje se upravo u godinama poslije drugog svjetskog rata, kada
dolazi do izuzetno frekventnog »mijeanja« ljudi razli¢itih nacionalnosti i je-
zi¢ne komunikacije, da djeca br¥e nego odrasli u stihijnom kontaktu sa
Zivotom i ljudima drugog jezi¢nog ambijenta usvajaju drugi jezik.

Jedno od tumadenja te pojave isti¢e da je to zbog toga Sto se djeca mnogo
slobodnije, bez ko&enja, bez predrasuda, naivnije i spontanije nego odrasli
uZivljavaju u situacije u kojima su protagonisti pojedinci koji govore tudi
jezik. (Premda nema egzaktnih i obimnijih istraZivanja, ipak po individualnim
iskustvima primjeéuje se da djeca na$ih radnika u Njematkoj vrlo Cesto
neusporedivo bolje, leksi¢ki i funkcionalno, govore njematki jezik nego
njihovi roditelji.)

Poistovieéivanje znadi biti jedno ili isto s nekim drugim. Djeca su posebno
podobna da se identificiraju s roditeljima i drugim realnim ili imaginarnim
likovima koji su, po pravilu, viSeg socijalnog ranga od njih samih. Djeca se
poistovjeéuju ne samo u igri, kad predstavljaju svoje mame i tate, ve¢ i u
¥ivotu izvan igre, kada stvaraju svoje ideale, projiciraju svoju buduénost,
mastaju ili govore o svojim podvizima i sl.

Valja napomenuti da se i sociologija sve viSe obraéa mehanizmu identi-
fikacije, tumaéeéi njime sloZene pojave kao §to su, na primjer, predrasude
o drugim nacijama i ljudima, nesno8ljivost medu socijalnim grupama, liéni,
socijalni entuzijazam i dr.
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Teorija identifikacije u uCenju stranog jezika istile da je najefektnija
motivacija za upotrebu (a to znaci ucenje) stranog jezika ona potreba koju
pojedinae, a naroCito dijete doZivi kada se nade u situaciji da partnerski
sudjeluje u grupnom dogadaju s pripadnicima drugog jezika. U takvom
intenzivnom doZivljavanju grupne igre ili akecije dijete najspontanije ues-
tvuje i u jezitnoj komunikaciji koja zaprave omoguéuje izvodenje igre ili
akcije. Jo§ jednom treba naglasiti da je dijete iz mnogo razloga neusporedivo
podobnije za akt identifikacije nego odrasli ljudi.

Prema tome, respektirajuci teoriju identifikacije, nastavnik stranog jezika
treba da Sto CeSte organizira u ufionici situacije koje ée »uvladiti« udenike
u proces identifikacije, kako bi u tom procesu 3to spontanije, $to »hrabrije«
komunicirali na stranom jeziku. I opéa didaktika istite da je takozvana
metoda participiranja, »learning by doing«, u svakom sludaju najefektnija
metoda ne samo moralnog odgoja, veé i obrazovanja!

II. STATICNA SLIKA KAO PROVOKATOR ZA IDENTIFIKACLJU

Nastava je organiziran, dakle »umjetni« proces, i zbog toga se u njoj ne
mogu uvijek i iskljuéivo uspostavljati prave Zivotne situacije, situacije
igre, rada, akcije i sliéno, koje bi bile najpogodnije kao provokatori za izra-
zavanje na siranom jeziku. U nastavi se uspostavljaju tzv. pseudosituacije,
kao $to su ¢itanje umjetnitkog teksta, dramatiziranje teksta, promatranje
slika, stripova i filmova i sl

Davno, prije tristo i pedeset godina, didaktika je polela svoj pobjedno-
nosni pohod moZda upravo jednim od najgenijalnijih pronalazaka i sugestija
za nastavnu praksu velikog &eSkog pedagoga J. A. Komenskog: Sto se moZe
gledati, treba staviti ueniku pred o&i, $to se moZe ¢uti, treba staviti uceniku
pred udi... itd.

Ovo zlatno pravilo otkrivalo je samo spoznajnu funkciju slike kao pola-
znog supstrata za formiranje pojmova. Malo, ali dovoljno da izvrsi gotovo
revolucionarni zahvat u $kolstvu Evrope koje prati preobraZaj tog kontinenta
iz feudalnog u gradansko, manufakturno, a kasnije industrijsko drustvo. Tek
prvih godina poslije drugog svjetskog rata otkriva se da slika u obrazovhom
procesu nema samo funkeciju stvaranja predodzbe, veé i funkeiju stvaranja
tzv. modela u kojima se znanja preobraZavaju u praksu. Dakle, slika nije
u modernoj nastavi samo »podetak« (stvaranje predstava), veé i »zavrietak«
(stvaranje modela za pretvaranje znanja u praksu).

Medutim, od 60-tih godina naovamo, prije svega zahvaljujuéi razvoju
teorije telekomunikatavnog uéenja, filmske i televizijske pedagogije, otkriva
se daljnja moguénost slike u funkeiji obrazovnog procesa — kao provokatora
procesa identifikacije unutar kojeg se ufenik stimulativnije izraZava na svom
materinskom jeziku ili pak na stranom.

Rezultati metodoloski solidno izvedenih istraZivanja (prije svega H.
Wolker) ukazuju da Cesto slikovne i filmske situacije u odjeljenju mogu biti
stimulativnije za govorno ili pismeno izraZavanje na materinskom ili tudem
jeziku nego 8to je situacija u kojoj se priziva vlastito iskustvo uéenika. To na
primjer zna¢i da promatranje slike nekog sajma ili filma o smije$noj ekskur-
ziji dvojice djefaka moZe biti na &asovima materinskog ili stranog jezika
inspirativnije za sastav opisa ili naracije nego prisje¢ivanje na judera$nji
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posjet sajmu ili na vlastitu ekskurziju koja je izvedena u dobrom raspolozenju.
Vjerojatna se ta diferencijalna pozivna moé stati¢ne ili filmske slike u pore-
denju s iskustvom moZe protumaéiti time $to u trenutnom aktu promatranja
slike ili filma na &asu dolazi do izra?aja specifiéna pojava psihologije mase,
tzv. podizanje kolektivne emocionalne tenzije. (Poznato je, na primjer, da je
ukupna hrabrost vojnitke grupe u juridu veéa od zbira njihovih pojedinaénih
hrabrosti, da je pojedina&ni doZivljaj gledaoca u kinu intenzivniji od televi-
zijskog gledaoca jer je prvi dio kolektivnog gledaoca, a drugi individualni
gledalac.)

Iz toga slijedi da nastavnik stranog jezika ne bi trebalo da upotrebljava
slike samo da uéeni¢kim o&ima ponudi predmete, osobe, radnje, radi njihove
jezitne nominacije (ono standardno nastavnikovo: Kinder, was sehet ihr auf
dem Bild?... Was macht der Polizist?... Was trigt diese alte Frau in der
Hand?... i sl.), veé¢ bi trebalo da mu slike sluze prvenstveno kao sredstva,
bolje reCeno — mediji, uz pomoé kojih ¢e se ulenici osjetati kao sudionici
u radnji, poistovjetiti se s osobama na slici i na taj naéin doZivjeti u sebi
provokativne pobude da se jezitki izraZavaju.

Naravno, iz toga slijedi da bi i proizvodadi slika za nastavu stranog
jezika morali snabdijevati $kole slikama koje su podesne za navedenu fun-
keciju. Izvjesno je da nemaju pozivnu identifikacijsku -moé¢ one slike (koje
tako &esto ukraSavaju zidove naSih udionica!) koje eklektitki »nabrajajuc
predmete, osobe i radnje, te prikazuju neprirodne ambijente (prisjetimo se na
primjer slike velegrada: na cesti vidimo autobuse, automobile, tenkove i za-
preZna vozila, zatim vojnika u uniformi slinoj uniformi francuske vojske
i trgovinu na kojoj je natpis: »Ribarnica« zatim majku s kéerkicom, a ova sa
svojim cbaveznim kotagem... i sLl).

Slika treba da je Zivotno prisna i da odife duhom i mentalitetom naroda
¢iji se jezik izuava. Zivotoprisnost slike omoguéuje da se udenici sa §to manje
zapreke uZive u prikazanu situaciju.

Treba imati na umu da je moderna psihologija otkrila posebnu naklonost
djece i predSkolske i 3kolske dobi da pri promatranju stati¢ne slike prikazane
predmete, radnje i dogadaje povezuju u naraciju, a prikazane osobe konkreti-
zira u odredene osobe. (Na primjer, slika koja prikazuje lovca u Sumi gleda
se fabulativno: jednog dana jedan lovac pode...!)

Takoder bi bilo preporuéljivo kad bi proizvodaéi slika ponudili za nastavu
stranog jezika viSe slika koje odgovaraju opéepoznatim djejim naklonostima;
djeca vole pregledne situacije, situacije u kojima se nesto dogada, situacije sa
simpatiénim likovima, smijeine situacije i sl. Razumljivo, taj zahtjev trgjba
uskladiti sa zahtjevom da se .slike za nastavu stranog jezika u svojim
motivima moraju prilagoditi programskim temama.

IIT. POKRETNA SLIKA KAO PROVOKATOR ZA IDENTIFIKACIJU

Slika ve¢ ima priznato gradanstvo u nastavi stranog jezika, medutim
prema filmu nastavnici prakti¢ari ne ispoljavaju osobitu naklonost! )

Film ima diferencijalne prednosti u poredenju sa slikom, on je naime,
intenzivniji provokator jeziéno izra%ajnih potencijala udenika. H. Wéllfer.]e
izvrSio zanimljiv eksperiment. Oformio je dvije ujednalene grupe ucemvlfa
(tzv. paralelne grupe). Prvoj grupi prikazao je stati®ne slike i potom tra¥io
da svaki pojedinac napiSe sastav: »Ispri¢aj pri¢u o videnoj slicic.
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Drugoj grupi prikazao je filmovane slike, tj. slike prikazane prvoj grupi,
ali prenesene na filmsku vrpecu i od svih je pojedinaca te grupe traZio sastav:
»Ispri¢aj pri¢u o videnom filmu«. Prema tome, obje su grupe gledale u istom
vremenskom trajanju iste sadrZaje, ali u razlititom mediju, u prvom sludaju
slikovno-statiénom, u drugom sluéaju slikovno-pokretnom. Potom je izvr§ena
analiza ufenic¢kih sastava. Kriteriji usporedivanja bili su razlid¢iti. Za nas su
najznacajniji slijedeéi:

a) leksiCki (sastavi prema filmovanim slikama prosjeno su imali bogatiji
leksik od sastava prema stati¢nim slikama);

b) redundantnost (sastavi prema pokretnim slikama bili su izraZajniji od
sastava prema stati¢nim slikama);

c) broj aktera (u priama prema pokretnim slikama figuriralo je prosjeno
viSe aktera nego u pritama prema stati¢nim slikama;

d) »prije-kasnije« (u priéama prema pokretnim slikama ima prosjeéno vise
radnji koje prethode dogadajima prikazanim na filmu i radnji koje se
nastavljaju na dogadaje prikazane na filmu nego u pri¢ama prema stati-
¢nim slikama);

e) glagolsko vrijeme pritanja (u prifama prema pokretnim slikama glagoli

su viSe u prezentu, a prema statiénim slikama vife u perfektu — $to
ocito ukazuje na razliku u zainteresiranosti i doZivljaju participacije
ucenika).

Iz ovih komparacija zorno proizlazi da je pokretna slika stimulativnija
od stati¢ne u provociranju jezi¢no-izraZajnih potencijala, vjerojatno zato §to
pokretna slika, nezavisno od sadrZaja, ima viSestruko kretanje (kretanje
objekata na ekranu, ritmi¢ko kretanje kadrova i kretanje kamere u tzv.
voinji i panorami). I starija bi psihologija umjela protumaciti ovu specijalnu
provokativnu moé kretanja, naime Covjek je praiskonski biée koje egzistira
u kretanju!

Uvazavajuéi Wolkerove rezultate, trebalo bi da nastavnici stranih jezika
organiziraju u uéionici trening-situacije prema filmu u onolikom broju spram
trening-situacija prema stati®noj slici koji je proporcionalan u diferencijalnim
provokacijskim vrijednostima stati¢ne i pokretne slike. No, s obzirom na
poznatu indolentnost nastavnika spram filmskih projekcija i TV emisija,
vjerojatno bismo mogli biti zadovoljni kad bi nastavnici barem jednom
mjesetno organizirali sat pomocu filma i TV emisije.

Gotovo da nema Skolskog centra koji ne bi mogao odvojiti 3—4 milijuna
starih dinara za kupnju magnetoskopa i desetak vrpca. Magnetoskopom se
mogu »skidati« emisije s TV-ekrana (Skolske televizije, obrazovnog programa,
programa za djecu, programa za odrasle preko monitora a to moZe biti svaki
TV-prijamnik) reproducirati u ucionici u bilo koje vrijeme.

A rukovanje magnetoskopom nije niSta sloZenije od rukovanja magneto-
fonom!
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