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PREMA NOVOJ FILOZOFIJT
NASTAVE JEZIKA

I. Etnometodoloska perspektival

Ono Sto je danas novo bit ée sutra obiéno, a prekosutra zastarjelo. Doju-
Cerasnja aktuelnost gubi svaku postojanost u sadasnjosti. Tehnoloska drustva
pridaju buduénosti primarno mjesto. Modernizam napusta proslost i svodi
sada$njicu na jednostavnu bazu ekstrapolacije. Iz toga proizlazi da »buducnost«
postaje stoZer intelektualne analize isto tako kao i drugi akademski pred-
meti proucavani u sveuéili¥nim sredinama. Naga ée sveudilista mozda uskoro
imati sekcije »futurologije«, a buduéi »doktori futurologije« formirat ¢e druge
»futurologe«, Cija ¢e duZnost biti da podignu futuristitko razmi$ljanje na
nivo znanstvene discipline. Ovim &lankom ja #elim dati svoj obol nauci
buduénosti.

Mogu reé¢i da je moja analiza karakteristi¢na za etnometodologki
pristup (usporedi Garfinkel, 1968; Sacks, 1972; Schegloff, 1972; 1968; Jako-
bovits, 1973; Jakobovits i Gordon, u pripremi). U tom tipu analize jedinice
promatranja moraju biti definirane pertinentnim pojmovima za &lanove sku-
pina ili podskupina ¢€iji sistem recipro&nih akeija ¢&ini domenu ili objekt
analize. Ja ¢u u nastavku izlaganja usredotoéiti svoje razmiSljanje na pos-
tupke budutih profesora stranih jezika pa ée prema tome i jedinice pro-
matranja uzete za moju analizu morati omoguéiti da opiSemo aktivnosti
profesora u 2000. godini. Ali kako je ovaj &lanak ujedno namijenjen i pro-
{csorima danasnjice, jedinice naSe analize morat ¢ée se podvréi dopunskoj
prisili: da imaju znafenje za danaSnje kolege profesora buduénosti. Taj dvo-
struki zahtjev oteZava moj zadatak, ali zbog same prirode moje teme,
futurologije, ta je poteikoéa neizbjeZiva.

Jedan od prikladnih nagina pristupanja tom problemu sastoji se u ispi-
tivanju nekih aktuelnih postupaka, tj. onih koji odrazavaju ideje prihvaéene
u pogledu obrazovanja, i najvise rasprostranjenih u kulturnoj podskupini,?

! Etnometodologija je postupak misljenja koji se temelji na &éinjenici da ljudi
nisu izolirana bi¢a, ve¢ da pripadaju drustvenim ili prirodnim skupinama (gru-
pama), a prirodne su skupine jo$ podijeljene na podskupine (vidi biljeSku 2), koje
karakterizira njihovo vlastito mjerilo kulturnih vrijednosti.

2 Na engleskom sub-culture: jedna od posebnih skupina neke etni¢ke zajed-
nice. Ovdje se ¢lanovi izdiferencirane skupine (koju sadinjavaju nastavnici stranog

jezika) razlikuju od drugih po svojim interesima i po svojim profesionalnim
aktivnostima.
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koju ¢ini milieu nastavnika stranih jezika. Zatim éu ispitati koje promjene
mogu modificirati te ideje i kako ¢e novi principi mo¢i u buduénosti dje-
lovati na praksu nastave jezika.

II. O nekim idejama dobivenim u nastavi jezika: »Programe«

Kad profesori govore o »programu zivih jezika«, oni otkrivaju svoje
vjerovanje u filozofiju obrazovanja, koja je isto toliko stara koliko i sama
obrazovna institucija. Danadnji ée ¢&italac lak$e identificirati tu filozofiju
ako formuliramo neke od njenih osnovnih implicitnih postulata. To jest: cilj
obrazovanja jest obrazovati; onai koji obrazuje mora biti u stanju doka-
sati da vlada nekim enciklopedijskim znanjem koje crpi na mjerodavnim
izvorima; $kola obrazuje narod; enciklopedijsko znanje koje ona mora dati
nagomilano je u programu; program dijeli znanje u kategorije nazvane
spredmeti« i oznatene naslovom kolegija; kolegiji su organizirani prema
ljestvici progresije, kojoj je cilj da reflektira jednu sekvenciju etapa, pogodniu
za udenje i koja ide od jednostavnog i laganog k sloZenom i tetkom; kolegiji
su podijeljeni na radne jedinice nazvane tkolski satovi; aktivnosti Skolskog
sata propisane su planom lekcije, a taj je plan usko povezan element u
seriju lekcija, ¢iji skup ¢ini jedan ciklus; rezultati dobiveni u tom ciklusu
procijenjeni su pomocu redovitih testova paméenja i testova odredenog
stupnja; prelaZenje udenika u visi razred ovisi o najmanjem dobivenom broju
bodova na kraju testiranja i to ide tako dok svi ciklusi »neophodnog mini-
malnog kursusa«, nazvanog »programc nisu potvrdeni testovima i drugim
mehanizmima predvidenim za prelaZenje iz jednog stupnja u drugi; ude-
nik dobiva svaki put diplome, &ija vrijednost raste postepeno s napredova-
njem u sistemu; veéina udenika napusta skolu na nekom odredenom stupnju
i svojim diplomama povefava rang obrazovanih gradana, ali samo manji
dio utenika — radi se o onima kojima $kolski kalup najbolje odgovara —
postizu na vrhu svoje sveutiliSne karijere najvie diplome: njima je zatim
povjerena duZnost da poveéavaju u Sirinu polje znanja. Prije ili kasnije
ta ¢ée se nova znanja uklopiti u gkolski program i na taj nadin »programx«
ne kasni u odnosu prema modernim znanstvenim istraZivanjima, veé raste

u istim proporcijama kao i enciklopedijsko znanje drustva.

Htio bih naglasiti tri karakteristi¢na aspekta ove filozofije:

a) Ona je cirkularna i cikli¢ka; hrani se u zatvorenoj posudi; stvaranje
nove nauke osiguravaju oni koji su najbolje asimilirali staru nauku (»sa-
kuplja¢i diplomac, koji postaju utjecajni gradani i kontroliraju $kolsku poli-
tiku, koja nagraduje one koji postiZzu diplome koje Ge im omoguéiti da
zauzmu autoritativne poloZaje, s kojih ¢e, kad dode na njih red... itd.).

b) Ona osigurava standardizaciju znanjo da bi se u kulturnoj zajednici
mogla ustanoviti hijerarhija podskupina €iji su statut i stupanj utjecaja defi-
nirani obrazovnim sistemom. Clanovi jedne posebne podskupine &ine onda
izvjesnu rezervu iz koje privredne institucije regrutiraju svoje namjestenike.

¢) Ona stvara jaz izmedu ssvakidainje vjeStine« i sakademskog znanjas,
onakvog kakvo je definirano u programu. Drustva s naprednom tehnologijom
pripisuju akademskom ili enciklopedijskom znanju mnogo veéu vazZnost i
postivanje nego svakidadnjoj smudrosti<. To. se Cinjeni¢no stanje, medutim,
Zesto osporava u ime »duhovnog rastac ili »humanistitke filozofije«.
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Sve Sto je dosad refeno veé je vrlo dobro poznato, ali je ipak trebalo
izvu¢i te karakteritne crte da bi se jasnije istakle neke posljedice svojstvene
toj filozofiji obrazovanja. Uvjeren sam da ée bolje razumijevanje i bolje
vrednovanje tih posljedica dovesti do svjesnijeg shvaéanja stvari i hranit
¢e onu dinami¢nu silu koja ée oblikovati izgled obrazovanja slijede¢ih godina.

III. O nekim posljedicama danadnje filozofije obrazovanja

Ja ¢u sada analizirati posljedice triju aspekata dana¥nje filozofije obrazo-
vanja koji su prije bili obrazloZeni, tj. njenu selektivnu funkciju, funkeiju
standardizacije i funkciju specijalizacije.

A. Selektivna funkcija. Obrazovni je sistem zamiSljen za selekciju na
svim nivoima i u svakom trenutku — prema mehanizmima koji se mogu
komparirati s mehanizmima biologke evolucije. Ta je selekcija evidentnija
u nekim kritiénim momentima (ispiti i diplome podijeljene svake godine, koji
nam ukazuju na otpad, postotak neuspjeha, krivulje rezultata). Veéina ljudi
to i razumije najbolje. Ali ljudi manje znaju ili uopée ne znaju opseg moéi
koju taj tip selekcije daje intelektualnoj vlasti. Treba, medutim, napomenuti
da mi razumijemo bolje faktore u domeni biolodke evolucije nego u domeni
socijalne i intelektualne evolucije, one faktore koji osiguravaju opstanak vrsta.

Vjerujem da ¢e u slijedeéih &etvrt stoljeéa .napredak etnometodoloskih
analiza biti takav da ¢emo biti u moguénosti da promatramo * razumijemo
relativnu funkcionalnu vrijednost faktora sociokulturne evolucije. Ti ¢e se
napreci u izvjesnom smislu moé¢i komparirati s naprecima koje su pokrenuli
pronalasci mikroskopa i teleskopa. Usavr$avanje tih novih tehnika proma-
tranja i samoanalize omoguéit ée bolje razumijevanje sterilizirajuéeg karak-
tera danasnje filozofije obrazovanja i rasipanje koje &ini dio selektivnosti
sistema. Jedna nova filozofija obrazovanja moéi ée sada sebi prokréiti put
i, Sire¢i se, dobaciti izazov staroj filozofiji: njena ¢e sudbina, na kraju,
biti u tome da nametne novu koncepciju obrazovanija.

B. Funkcija standardizacije. Funkcija standardizacije naSeg sadaSnjeg
obrazovnog sistema doéi ée do toga da ée se smatrati Ztetnom za pojedinca.
Roditelji ée sve vise odbijati da dovode u pitanje kreativne sposobnosti svoje
djece tak i ako ulog mora biti osiguranje stabilne ekonomske buduénosti.
Linija podjele bit ¢e povudena izmedu »opéeg obrazovanja pojedinca« i »strué-
nog formiranja«, a to ée dovesti ili do stvaranja obrazovnog sistema sa dva
paralelna puta, ili sistema s hijerarhijskom ljestvicom, u kojem ée privredni
organizmi preuzeti duZnost formiranja svojih namjeStenika za sasvim odre-
dena zanimanja, "

C. Funkcija specijalizacije. Skolski program, osloboden svojih dana$-
njih despotskih funkcija privrednog i akademskog obrazovanja, neée se viSe
posvec¢ivati zadacima profesionalne orijentacije da bi sluZio procvatu krea-
tivnih sposobnosti pojedinca. Praktitni zdrav razum koji se manifestira u
aktima svakidaSnjeg Zivota, sve realizacije ostvarene zahvaljujuéi inteligen-
ciji i kreativnom duhu koji nosi obiljeZje osobnog izraza pojedinca kao i
estetska razmatranja, zamijenit ée sadainje kriterije koji se zasnivaju na |
rezultatima dobivenim na osnovi testova nivoa koji se odnose na to¢na
znanja u predmetima programa, testova koji su primijenjeni u artificijelnom
i autoritativnom okviru. =~ - - B
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IV. Buduénost programe u nastavi Zivih jezika

Smatram da ée profesori Zivih jezika ‘morati_odigrati jedinstvenu i od-
Juénu ulogu u buduéoj evoluciji koncepta $kolskog programa. Oni ée prvi
ostvariti inovacije koje proizlaze iz nove filozofije obrazovanja. Evo liste
mojih predvidanja! ‘ :

a) Prvi ée biti detematiziran program kolegija Zivog jezika,

Tematska struktura koja daje specifitnost gkolskim predmetima vidljivo je
neproduktivna, neplodna u nastavi stranog jezika tako da jedino jo§ tradicije ili
nepostojanje rjeSenja prave zamjene mogu biti zapreke promjenama. Pred-
vidam da ée se tokom slijedecih godina pojaviti testovi »transakcijskih iz-
vedbi«?, koji ¢e postepeno zamijeniti sadasnju gomilu testova nivoa koji ¢e
provjeravati stetena znanja. Na taj ¢e natin profesori biti slobodniji u
eksperimentiranju s novatorskim tehnikama nastave, koje ée se moéi uskladiti
s novim kriterijima evolucije. Dinamika istraZivanja u Zivim jezicima neée
vige biti orijentirana na nastavne metode, ve¢ na metode vrednovanja ciljeva,
a to ¢e omoguéiti provodenje stransakeijskih izvedbi«, u njihovoj evoluciji
i njihovoj kompleksnosti, od utenika na odredidni jezik. U toku &kolskog
sata nastavne aktivnosti nece viSe slijediti unaprijed utvrdeni plan lekcije.
Njih ée, naprotiv, diktirati zahtjevi i potrebe koji ée se ispoljiti s obzirom
na trenutnu atmosferu u razredu. Taj tip futuristi¢ke nastave okvalificirat ¢
kao »performativnu nastavuc? i pokusat éu ga precizirati u daljem tekstu.

b) Kolegij Zivih jezika bit e, u okviru §kolskih programa, prvi kolegij
usredotolen na ulenika kao pojedinca.

U sveukupnosti 3kolskih programa 3ivi- su jeziei, mozda s obzirom na
svoju priroduy, satuvali relativnu neovisnost. U taj se uspjeh ne moZe
sumnjati. Profesori stranih jezika iskusit ¢e nove atmosfere u razredu koje
¢e proizlaziti iz novih odnosa medu udesnicima i ba§ &e te nove atmosfere
otvoriti put efikasnijem usvajanju novog stransakeijskog« kodeksa. Taj ce
kriterij biti pozeljan utoliko vie $to ée biti naglaSen novim testovima, koji
se se uskoro pojaviti. ‘

Nove tehnike nastave postavit ¢e baze jedne sperformativne nastaves,
koju ée ubuduce adoptirati i druge discipline. Stavljanje udenika u srediste
nastave jedna je od znatajki »performativne nastave«. Cilj »transakcijske«
pedagogije definira se pojmovima individualnog napretka ubenika (vidi
Rogers, 1969.) u njegovu konceptualnom poljuy, tj. pojmovima individualnog
svjesnog shvac¢anja jednog predmeta ili jednog od njegovih aspekata iza-
branog i proudenog -na osobnoj i individualnoj bazi. Ni profesor ni logitna

3 Na engleskom transactional performances

— Pojam »performance« ‘pretpostavlja vide stiecanje vjestina negoli znanja.
U toj perspektivi ne obvezuje se student da potinje akumulirati spoznaje, vet
mu se dopusta ostvarivanje zadataka, konkretnih proizvoda. Utenik ¢e bag u vezi
s tim ostvarenjima moci steéi potrebna znania. .

— Pojam »transaction« sasvim nov u pedagogiii, pretpostavlja u prvom redu
da se izmedu nastavnika i ucenika kao pojedinca moZe provesti ugovor. Radi
se o novoj pedagogiji jednakosti zasnovanoj na bilateralnom ugovoru. Ona, dakle,
implicira nove tipove odnosa i recipro¢nih akeija. izmedu nastavnika i ulenika
koji komuniciraju na stranom jeziku ili na odredisnom jeziku. e

4 Na engleskom performative teaching, nastava vezana za konkretno i~“koja
ée se oblikovati prema stvarnoj situaciii u razredu i potaknuti pedagogiju doZiv-.

- 1jenog u ambijentu koji daje prednost slobodi i kreativnosti. A I




struktura predmeta ne odreduju tok uéenja, veé taj tok slijedi etape indi-
vidualnog napretka udenika, a slijed tih etapa nepoznat je i nepredvidiv,
kao Sto su to pokazala promatranja. .

¢) Kolegij Zivih jezika bit ée prvi — u okviru programa — koji ée
totalno individualizirati nastavu. Priznato je da su profesori Zivih jezika
bili pioniri razvitka tehnika individualizirane nastave (vidi npr. Altmar i
Politzer 1971, Gougher, 1972). Ali »performativna« nastava dovest ée i do
»performativnog« udenja potpuno oslobodenog od guSenja kreativnosti, koje
je neodvojivo od dogmatske enciklopedijske nastave, momentalno u modi.
Na satu Zivih jezika udenik ¢e vige nego na bilo kojem drugom kolegiju
osjetiti da mu je dana sloboda udenja, dok mu je drugdje ta sloboda uskra-
¢ena. Osjetit ¢e se osloboden mnogobrojnih tiranskih stega i okova procesa
sadaSnje nastave: osloboden ocjenjivanja u natjecanjima, suviSe sporog ili
suviSe brzog ritma rada, neumoljivih zasuna napretka utvrdenih na nivou
grupe koja ga je otudivala i lomila, osloboden sankcije koja bi se morala
srutiti na nj u slutaju ako on ne napreduje prema »planningu« ucenja
uspostavljenom izvan njega, osloboden slubeno nametnute dosade, osloboden
onog neprijateljstva koje u sada$njem trenutku prevladava u odnosima
uditelj—udenik.

d) Profesor Zivih jezika prvi ée dovesti do pobjede ugovora o mnastavi
nove filozofije. Ugovor o nastavi, koji proizlazi iz sadasnje filozofije obra-
zovanja, nastavlja odraZavati utjecaj tradicionalnih vrijednosti. Autoritet koji
ima profesor — i koji se u jednoj odredenoj manje naprednoj tehnoloskoj
epohi smatrao normalnim i potpuno prihvatljivim u kulturnoj klimi ambi-~
jenta — osje¢a se danas do skrajnosti autokratskim i spornim u intelek-
tualnoj klimi koja prevladava kod mladih koji, prema misljenju tradicio-
nalnih administratora, ispoljuju izvanredan senzibilitet u obrani svoje osobne
slobode i svoje nezavisnosti. Prije deset godina u Sjevernoj Americi, kao i
u nekim zemljama zapadne Evrope, to napustanje ostvarene hijerarhije vri-
jednosti u ugovoru tradicionalne nastave ostvarilo se u obliku otvorenog
revolta ili osporavanja kojima se zajednit¢ki davala etiketa u javnim deba-
tama »studentskih nemira« ili »problema motivacije studenata. Taj »raskide
bio je zapaZen i interpretiran kao jedna od manifestacija »jaza medu gene-
racijama«, kao i poremeéaj ravnotefe u. odnosima izmedu te iste djece i
njihovih roditelja. Bila ta dijagnoza toéna ili ne, ipak ostaje istina da natje-
cateljski duh i neprijateljstvo prozimlju jos uvijek atmosferu razreda unatot
liberalnijem i olak3avajuéem drZanju mladih profesora, novo regrutiranih,
i starijih profesora koji su prihvatili stav $to tei vife k jednakosti.

Izgledalo bi, dakle, da promjena u drZanju profesora i njihovih udenika
nije dovoljan uvjet za eliminiranje nepravdi uéinjenih u Skolama na planu
nastavnici — ucenici. To 3to nam se &ni vife kao problem nije »jaz
medu generacijama« veé »jaz medu nastavnitkim i administrativnim o0sob-
ljem«: uvjeti u kojima nastavnik mora davati izvjeStaj svojem inspektoru
i &itavom obrazovnom sistemu definirani su pojmovima koji nemaju nista
s utenikom kao pojedincem, ali koji tog udenika ipak direktno mije$aju u spor.
Drugim rije¢ima, ono &to izgleda zadovoljavajuée u zapisnicima nastavnika
ne¢e uvijek nuZno po prirodi zadovoljiti udenika. U tim uvjetima nemogudée
je govoriti o autenti¢nosti ugovorom utvrdenog odnosa izmedu nastavnika i
ufenika. Mnoge aktivnosti u razredu odvijaju se u neprijateljskoj klimi,
koju karakteriziraju reciproéno nepovjerenje i sumnji¢avost, potreba nadzira-
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nja ispita, prijetnje o neuspjehu i kaznama, otvoreno zadirkivanje ili nijema
antipatija, izvjeStadena drZanja, ogranifene i konvencionalne reciproéne ak-
cije, predrasude, razlike u reakcijama nasuprot neklh podskupina u kulturnoj
zajednici.

Da bi se stvorila povoljmJa klima kO]u b1 ‘karakterizirala sloboda pouéa-
vanja i sloboda utenja, sdm ugovor o nastavi mora biti uspostavljen na
novoj bazi. Ciljeve definirane pojmovima zadatka predmeta i programa mo-
rat ¢e naslijediti ciljevi usredotoeni na uéenika.

Nastava stranih jezika vrsila je pritisak u korist inovacija u krilu
javnog obrazovanja, podvrgavajuéi iskustvu nove oblike ugovora izradenih
izridito zajedni®ki izmedu profesora i svakoga od njegovih uenika na po-
tetku svakog semestra. Zahvaljujuéi tim potpuno novim metodama — po-
znatim pod imenom »individualizirana nastava Zivih jezika« — ucenik
dijeli s profesorom odgovornost za. odluke donesene u brojnim dome-
nama vaZnim za nastavu: priroda i gustofa sadrZaja, ritam progresije, pri-
hvactanje testova, sistem ocjenjivanja.

Nadam se da ée se taj eksperimentalni stav, objasnjen od profesora
Zivih jezika, odrZati u godinama koje nadolaze i da ée ostati kao model
dostojan da ga imitiraju i profesori drugih disciplina. U godini 2000. nastava
Zivih jezika bit ée usredotolena na udenika, neée biti tematska, njen ée cilj
biti »izvedba« i bit ée mnogo autenti¢nija. Profesor Zivih jezika imat ée ulogu
katalizatora, prijatelja i savjetnika, a njegov primjer bit ée predloZen za
imitiranje drugim profesorima. .

e) Kolegzg Zivih jezika bit e temelj humamstzckog obrazovanja. »Perfor-
mativna« i autentiéna nastava »Zivih jezika«, usredotodena na ugenika, poti-
cat ée ulenika na samoanalizu u kritickom ispitivanju »transakcijskih« na-
¢ina: udinak ée prijeéi okvir Zivih jezika i proSirit ée se viSe na svaki
obrazovni kontekst koji definira niegov status uéenika. Uéenje transakeija u
kodeksu odrediSnog jezika izvrSujuéi stalni napor samoanalize modificirat
¢e ideju koju ucenik stvara sim o sebi, kodeks koji upravlja njegovim odno-
sima u materinjem jeziku, njegova ostvarenja pomoéu transakcijskog naéina
u 3koli i izvan nje i osnovu u autentitnosti njegovih obifaja svakidasnjeg
zivota. Na taj ¢e nalin kolegij Zivih jezika ukljuditi i provesti istodobno
kombinirane prednosti sada$njih ostvarenih iskustava u okviru programa koji
doti¢u predmete, kao mentalna higijena, kazali$ni izraz, psihologija, lingvistika,
drusStvene nauke, antropologija, a koji su dosad postigli samo osrednje
rezultate.

f) Kolegij Zivih jezika i dalje ée utirati put inovaciji i upotrebi novih
nastavnih postupaka. Magnetofon, oprema jezi®nih laboratorija, audio~vizualni
materijal, programirana nastava, individualizirani ugovor o nastavi, testovi
ocjenjivanja izvodenja: to su neke od vaZnih inovacija koje su veé predlo-
zili nastavnici Zivih jezika. Nadam se da éu vidjeti da se i neke druge ino-
vacije pridruZuju prethodnima u slijedeéih tridesetak godina, kao npr.:

1) uéiniti obvezatnim kao sastavni dio formiranja »iskustvo na terenuc,
kao 3to se to veé odavno provodi u medicini, psihoterapiji, u domeni soci-
jalne sluZbe i odnedavna u disciplinama koje su vife akademskog karakters,
u sociologiji, antropologiji i lingvistici. Boravak u inozemstvu za vrijeme
odredenih perioda, sudjelovanje ljeti u »lingvisti¢kim kampovima« i u aktiv-
nostima obrane kulturnih vrijednosti (vidi Fishman, 1966), pohadanje redo-
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vitih teajeva na kojima se tretiraju predmeti »programa« na stranom jeziku
koji se studira i druge aktivnosti istog.tipa bit ¢ée isto tako sredstva
putem kojih ée autentiéni kulturni aspekti iskustva, §to ih je ufenik dozi-
vio izvan razreda, biti inkorporirani u $kolski rad, a to ¢e obrazovanje
udiniti viSe »integriranim« i manje specijaliziranim.

2) pro$iriti bazu na kojoj po¢iva sadadnja nastava, izaéi iz $kole te obra-
titi se i drugim posrednicima u drustvu: organizmima ili pojedincima. To
bi dovelo do koriStenja paraprofesionalaca ili ¢éak ljudi koji su izvan nas-
tave i stavilo bi ih u kontakt s ulenicima koji bi s njima imali »transak-
cije« u odredisnom kodeksu a da se ne isklju¢i moguénost da se navedu na
rad u ekipama skupine uenika koje bi poucavale jedna drugu.

3) veée udeSée »dinamiénih« mass-media komunikacije i prenofenja koje
¢e dopustiti direktnu i osobnu implikaciju: radio i televizijske emisije, no-
vine, knjige, dopisivanje, medunarodne telefonske veze, izmjene posjeta za
vrijeme vikenda, direktne kulturne izmjene na nivou Skole, medunarodni fes-
tivali Zivih jezika i druge slitne aktivnosti. = .

V. Znanstvena fantastika u nastavi Zivih jezika.

Jezi¢ni laboratorij bit ée u buduénosti opremljen robotima koji ¢e govo-
riti mnoge jezike i koji ¢ée profesora Zivih jezika osloboditi tereta poudavanja
baza jezika.za poletnike (stupnjevi od 1 do 4), $to danas ¢ini najveéi dio
njegovih aktivnosti. Osloboden tog rutinskog rada, profesor Zivih jezika
preuzet ée na sebe uloge dijagnostitara i savjetnika. Nastava Zivog jezika
usredototena na udenika zahtijevat ée dvostruku specijalizaciju: normalnu
kompetenciju za- komunikaciju u odredisnom kodeksu i kompetenciju speci-
jaliziranu u transakcijskim tehnikama na planu nastave.

Nijedno drugo znanje, priprema ili diploma neée se zahtijevati uz te kom-
petencije. Elementi primijenjene lingvistike potrebni za svako formiranje u
jeziku poudavat ¢ée se zahvaljujuéi tehnikama individualne programirane nas-
tave. Profesor Zivih jezika neée viSe provoditi u razredu tradicionalnu nastavu.

On ée biti na raspolaganju u svojem osobnom uredu, aklimatiziranom i
presvuéenom tapisonom, tu ée primati studente pojedinano ili u skupinama
od tri do &etiri osobe' i igrat ée svoju ulogu dijagnostitara, savjetnika, pri-
jatelja ili katalizatora. : ‘ :

Student Zivih jezika specijalizirat ée se najéeSée u transakcijskim izved-
bama na vife jezika. Neée biti iznimka vidjeti nekog studenta kako postaje
kompetentan u dvanaestak jezika. On ée moéi izabrati da studira aritmetiku
na ruskom, kazalinu umjetnost na francuskom, povijest na kineskom, zemljo-
pis na rumunjskom, Bibliju na hebrejskom, knjizevnost na engleskom i drus-
tvene nauke na japanskom, a ti ée studiji iéi istodobno s konverzacionim
tetajem arapskog i teajem znanstvenog njematkog jezika. I dok je danas
prosjek od 400 sati intenzivnog ufenja potreban za postizanje valjanog nivoa,
u nekim od tih jezika u buduénosti ée varijabila vrijeme biti znatno redu-
cirana.

Tako éemo istodobno s ekspanzijom velikih medunarodnih jezika posred-
nika u svim zemljama, zahvaljujuéi bilingvizmu, biti svjedoci i sve vecteg
broja osoba koje ¢e usvajati i neki treéi jezik (ili ¢ak viSe jezika) s obzi-
rom na napretke multilingvizma.

U toj perspektivi nastavi Zivih jezika nudi se briljantna buduénost koja
mnogo obeéava. S ‘ ’
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