Aleksandar Kolka

RADNI MATERIJALI I KREATIVNO UCENJEi

1. Predmet naSeg interesa jesu kreativne metode poudavanja stranih
jezika na srednjem Skolskom stupnju — dakle rad s uéenicima koji su u pret-
hodnom Skolovanju ve¢ stekli stanovito znanje. Pretpostavlja se da uenici
u osnovnoj Skoli naude nekih 1500 rije¢i i da su svladali osnove gramatike,
Sto im sve omogucava jednostavnu komunikaciju u viSe-manje ogranic¢enom
izboru situacija.

2. Na srednjem stupnju znanje se proSiruje i na razini leksika i na razini
gramatike. Kod nas se pretezno jo$§ uvijek primjenjuju metode rada s pri~
liéno évrsto uokvirenim programom, koji nalazi glavni oslonac u propisanom
udzbeniku. Takav pristup pruza nam viSe teoretsku nego stvarno pouzdanu
kontrolu kvalitete usvojenog gradiva i jamstvo da ¢ée na istom stupnju Sko-
lovanja u Skolama srodnim po usmjerenju uéenici usvojiti isti kvantum zna-
nja. S druge pak strane, takav pristup u praksi ne uzima dovoljno ili uopée
ne uzima u obzir individualne razlike medu ucenicima s obzirom na sklonosti
i interese, to jest nedostatno individualizira nastavni proces. Na§ cilj, medu~
tim, nije da svim ulenicima dajemo ista znanja koja odgovaraju zamisljenom
prosjeénom uéeniku, nego da svakom uéeniku otvorimo moguénost za posti-
zanje maksimuma s obzirom na njegove individualne sposobnosti i motivi-
ranost.

3. Danas se mnogo govori o kreativnosti (mislimo na kreativnost opce-
nito, ne na jezi¢nu), koju Zelimo poticati ve¢ u djecjoj dobi, premda je ne
znamo uvijek objasniti i definirati. Prevladava uvjerenje da u svakoj osobi,
bez dobnih ogranidenja, postoji kreativni potencijal u veéoj ili u manjoj
mjeri. Zacijelo ima niz prihvatljivih definicija kreativnosti, no mi ¢emo se
za svoje potrebe posluziti Jonesovom: »Kreativnost je kombinacija fleksi-
bilnosti, originalnosti i osjetljivosti na ideje Sto omoguéava misliocu da se
otrgne od uobitajenih tokova misli u drukéije i produktivne tokove, €iji ée
rezultat zadovoljiti njega, a moda i druge« (Jones, 1972). Prihvaéena se defi-
nicija samo posredno odnosi i na nastavu stranih jezika. Kako jeziku prila-
zimo kao instrumentu komunikacije, $to znadi istodobno i kao instrumentu
znanja i istraZivanja, da bismo zadovoljili zahtjev kreativnog pristupa u
opéenitom i jezinom smislu, prvo moramo stvoriti situaciju u kojoj ¢e u
utionici doéi do izraZaja stvaralacki potencijal ugenika tako $to ¢e se u nje-
govu mozgu razviti misao koju ¢e zatim izraziti na stranom jeziku.

4. Da bismo potakli kreativne potencijale udenika, valja naéi zanimljive
i aktualne materijale koji ée motivirati udenike na aktivan rad, jer svlada-
vanje jezika neée viSe biti samo sebi svrhom, nego sredstvom da se upoznaju
novi sadrzaji i izraze misli, i to ne samo tude, veé i izvorne. Takav pristup
zaista otvara vrata suradnji ulenika u utvrdivanju programa rada. No ipak
ne smijemo pri tome zaboravljati pedagoski zahtjev sistemati¢nosti. Naa
ideja o poticanju udeni®ke inicijative pri izboru radnih materijala (koji je,
na%alost, ograniéen njihovom dostupnoséu) naoko izgleda kao uvodenje nereda
u nastavu, no ipak nije tako. Sistemati¢nost se moZe osigurati dobrim plani-
ranjem jeziéne grade, gramatike i jeziénih vjeZbi. Redoslijed tekstova —
radnih materijala nije te$ko uskladiti s programom obrade jeziénog gradiva,
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jer se u ve¢ini mogu nati potrebni primjeri koji nam ‘dobro dolaze kao
polazi$ta k obradi planiranih jezitnih struktura.

5. Pod radnim materijalom razumijevamo sve tekstove zapisane bilo na
papiru, gramofonskoj plodi, magnetofonskoj i magnetoskopskoj vrpei, na celu-
loidnoj filmskoj vrpci itd., kojima se sluzimo u nastavi. Ovime ne odbacujemo
udzbenik, ali mu oduzimamo monopol gotovo iskljudivog izvora informacija.
Temeljni razlog takvom stavu kojim udZbenik skidamo s njegova dosad po-
¢asnog postolja jest taj Sto ni najbolji udzbenik u vrijeme nauéne i tehnoloSke
eksplozije i izvanredno brzog girenja informacija ne moze drZati korak s
vremenom. S druge pak strane, udzbenik koji se temelji na uvijek vrijednim
knjizevnim tekstovima (Sto je gest slutaj na srednjem Skolskom stupnju) pre-
vige je jednostran i ne moZe pruziti na razini leksika i frazeologije ono 3to
tra¥i snalaZenje »u situacijama svakidagnjeg Zivota« (cit. iz »Osnova nastav-
nog plana 1 programac, Prosvjetni vjesnik br. 7/73, str. 171). Uz to kratak
odlomak iz znaajnog literarnog djela rijetko sam po sebi pobuduje veée
zanimanje za knjigu iz koje je istrgnut. Drugim rije¢ima, uvjereni smo da je
nu¥no revidirati opéu koncepciju udzbenika stranog jezika, kao i njegova
pravog mjesta u nastavi. )

6. Metodski postupci nuzno se mijenjaju u skladu s izloZenim shvaca-
njima. Nastavni proces obiljeZzen je novim - suradni¢kim odnosom udenika i
nastavnika. Rad u $koli sve se vise sastoji od organiziranja materijala i zada-
taka, teoretskih priprema za svladavanje gramati¢kih partija, u razgovoru
o proucenom materijalu, objasnjavanju nejasnog itd. Rad na osamostaljiva-
nju uéenika treba da se odvija postupno, po uzlaznoj krivulji, potevsi od pete
godine udenja prema osmoj. Za uspjeSnu nastavu stranog jezika vaZno je
ostvarivati $to viSe kontakata uenika s tekstovima tog jezika, pisanim ili
govorenim, dakle ne samo u udionici nego i izvan nje.

7. Odgojna i obrazovna funkcija nastave stranog jezika tako dolazi po-
sebno do izraaja. Udenika privikavamo na samostalan rad, stvaramo radne
navike i razvijamo osjecaj odgovornosti za izvrdavanje zadataka, Sto je sve
priprema za permanentno (samo)obrazovanje, a time znadajno doprinosimo
i obrazovnom planu. Odgovornost nastavnika tu je izuzetno velika. On usmje-
rava i sugerira odabiranje odgovarajuéih sadrfaja s obzirom na njihovu
jezi¢nu, obrazovnu i idejnu vrijednost.

Govorimo o odabiranju sadrzaja jer se slaZemo s R. A. Closeom da »ima
tako mnogo dobrog, zanimljivog modernog engleskog (a to se mo¥e primije-
niti i na druge strane jezike, primj. a.), govorenog ili pisanog, da je steta
davati utenicima tekstove koje je pripremio sam nastavnik« (Close 1974).
Op¢enito smatramo da bi nadelno uvijek trebalo polaziti od radnog materijala
na stranom jeziku, samo iznimno i s odredenim ciljem na materinjem, radi
smanjivanja negativne jezi¢ne interferencije.

8. Kreativna jezi¢na sposobnost ugenika ogranitena je kompetencijom, to
jest usvojenim pravilima i leksidkim jedinicama jezika. Prema tome, posti-
zanje jezi¢ne kreativnosti nemoguée je bez usvajanja obrazaca i rada na pro-
Sirivanju rjeénika utenika. Prvi zadatak zahtijeva i uvijezbavanje, u kojem
valja izbjegavati papagajsko ponavljanje istih fraza bez pravog razumijeva-
nja. Nije dovoljno da ucenik desetke puta ponovi { na kraju zapamti, na

primjer, pasivnu strukturu, veé¢ je nuzno da shvati i funkcioniranje jezi¢nih

mehanizama, sistem, zatim semantitku razliku izmedu pasivne i aktivne rece-

nice, odnosno ¢&injenicu da odnos govornika prema opisu istog dogadaja nije
isti ukoliko izmedu dviju moguéih struktura izabire aktivnu umjesto pasivne
A
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ili obrnuto. Time udenici stje¢u spoznaju o vaZnosti izbora u jeziku, odnosno
nasim osjetilima dostupnom ostvarenju jezika u govoru (i pismu). Takvim
pristupom otvaramo vrata prakti¢noj primjeni nekih spoznaja suvremene lin-
gvistike u nastavi, $to je napose znafajno za opée obrazovanje generacije,
iako to nije i ne moZe biti zadatak samo nastave stranih jezika.
. 9. U ¢inu komunikacije izmedu govornika i slusatelja vrlo su rijetki
idealni uvjeti. Primanje poruke &esto prati, da se posluZimo terminom iz teo-
rije informacija, buka u kanalu ili, drugim rije¢ima, smetnje. One su aku-
stiCke naravi (Sumovi raznih intenziteta), no i psihologke (popustanje paZnje
uslijed zamora, nedostatka interesa i sl.). Iz vlastitog iskustva znamo da mnogo
bolje razabiremo nesto veé poznato i o&ekivano nego nepoznato. Pri upozna-
vanju nije nam telko razaznati &esta imena i prezimena, ¢ak i pri znatnijoj
buci, no kad se radi o rijetkom ili stranom imenu, za sluSatelja neobi¢nom,
najéeS¢e ga ovaj ne uspijeva registrirati od prve ni u idealnim uvjetima, u
tiSini. Obrana protiv smetnji (buke u kanalu) jest zalihost ili redundancija.
Kako su smetnje prisutne i u nastavnom procesu, -sve naprijed refeno ima
utjecaja na poudavanje stranog jezika. Upotreba jezika zasniva se i na znanju
onoga Sto se moZe slijediti u poruci, odnosno na sposobnosti da se predskaZu
moguénosti govornikova izbora na svim razinama jezi¢nog sistema. No kako je
sistem stranog jezika koji je usvojio udenik na postignutom stupnju znanja
uvijek u vecoj ili u manjoj mjeri nepotpun, i zalihost je svedena na manju
mjeru, ¢ime je i obrana protiv smetnji u istoj mjeri oslabljena. Te spoznaje
nalaze svoj odraz i u nastavnoj praksi. Poruka koja nije prihvaéena u cjelini
ponavlja se ili dopunjava, po potrebi skraéuje radi pojednostavnjivanja, dok se
ne uspostavi komunikacija. Za oteZano razumijevanje pisanog teksta lijek valja
traZziti u osposobljenosti udenika da se slu¥i priruénicima (rjeCnicima, grama-
tikama itd.) u kojima ée znati traZiti i naéi razjaSnjenja. U svakodnevnoj
Skolskoj praksi-to znaéi da udenicima ne samo da treba dopustiti-da se prili-
kom obrade pisanih ili pismenih materijala, tekstova, sluze priru¢nicima, nego
to od njih treba i zahtijevati. Time postupno stvaramo i naviku i umjesnost
koriStenja priruénika, $to je danas svakome neophodno potrebno. :
10. Na kraju Zelim iznijeti i svoje osobno iskustvo. U posljednje tri
godine pokuSavam primijeniti ove ideje u redovitoj i izbornoj nastavi engle-
skog jezika s dvije generacije udenika 2—4. razreda gimnazije. Uz materijale
iz udZbenika (izbor) sluzim se ¢asopisima Modern English i Club, Longmano-
vim serijama pojednostavljenih knjiZevnih djela (za domaéu lektiru), knjigom
What’s your opinion? izdavada Evansa, u izbornoj nastavi dvjema knjigama
P. Bromheada — Life in Modern Britain i Life in Modern America, pojedi-
nim brojevima Reader’s Digesta, ponekim turisti¢kim prospektima, dnev-
nim novinama i sl. Uz tiskane koristim se i dostupnim audiovizuelnim matg—
rijalima koje pripremaju Skolski radio i televizija. Na temelju ovako ograni-
¢enih iskustava s obzirom na vrijeme i broj uéenika svako davanje ocjene
tim pokuSajima bilo bi pretenciozno. Ipak, u radu s boljim u&enicima napre-
dak je bio znatno veéi nego tradicionalnim metodama, ali ne i s onim slabi-
jima. Bolji ucenici su i sami poeli traZiti materijale i donositi ih u §l§olu:
Evidencije iz 8kolske knjiZnice pokazuju da su pojedini uenici posudivali
engleske knjige za ¢itanje u vrijeme ljetnih praznika. Na satove izborne na-
stave, koja i nije nastava u tradicionalnom smislu, nego neka vrsta radnog
kruZoka, u kojem je radni jezik iskljudivo engleski, svaki &lan preuzima ra}dna
zaduZenja za naredni subotnji sastanak. Zanimljivo je da se radu kruZoka
povremeno pridruZuju i studenti, bivii udenici $kole i &lanovi iz prethodne
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godine. Uvjereni smo da je individualizacija nastave, koja je napose dosla
do izrazaja u samostalnom radu, razbijanje tradicionalnog Skolskog sata (grupa
se sastaje u subotu prije podne i radi dok se teme ne iscrpu ili ¢lanovi za-
more), te motivacija pospjeSena osjetnim osobnim napretkom, ubrzala napre-
dovanje ambicioznijih i.sposobnijih ulenika. Pa i to je drustveni dobitak
i opravdanje za traZenje novih putova. Vjerujemo da je uz solidniju razradu
metoda zasnovanih na ovakvom pristupu moguée posti¢i uspjeh i s ostalima.
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Oktavija Gerdan
BlaZenka Grgié

'GRUPNI RAD U NASTAVI STRANIH JEZIKA
U OSNOVNOJ SKOLI

U nastavi svih predmeta danas u svijetu jos uvijek prevladava frontalni
rad u razredu: nastavnik govori, a ufenik sluSa, zatim nastavnik ispituje i
ocjenjuje te provodi kontrolu domadeg rada. Znati, sve informacije daje na-
stavnik, utenik ih ne pribavlja sam, ne ulestvuje aktivno u stjecanju znanja.

Frontalni rad ima, doduse, i nekih prednosti: svi uéenici, na primjer,
dobivaju brzu i istu informaciju, priprema nastavnika za nastavu jednostav-
nija je i lak3a, a lakSe se odrzava i disciplina u razredu, osobito kad je rijec
o nastavniku-podetniku. No u frontalnom radu u nastavi stranog jezika suviSe
dominira nastavnik, a manje se prilike pruZa udeniku, napose u brojéano
velikim razredima, da stekne govornu vjestinu, §to je osnovni cilj nastave

stranog jezika uopce.

Takvim se radom donekle zapostavljaju i odgojni ciljevi $kole, koje da-
nadnje, vrlo mobilno drustvo, zahtijeva od svojih ¢lanova: aktivnost, samo-
stalnost, kreativnost, sposobnost samostalnog rjeSavanja problema, okretnost
u razmi§ljanju, sposobnost donoSenja zakljudaka i njihova revidiranja, kri-
ticko osvrtanje na vlastiti rad itd. Zapostavljeno je, dakle, razvijanje onih
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