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a

DOMACA ZADACA U NASTAVNOJ JEDINICI

Nastavna jedinica sastoji se od niza komponenat.a, recipi'oéno uskladi-
vanje kojih ovisi-o faktoru VRIJEME i RASPORED VREMENA, STAVLJA-
NJE TEZISTA i PROGRESIJE, tj. o usklaiiivanju"i‘ odvijanju pojedinih
dijelova. ‘ )

Osnovna struktura nastavne Jedmlce ima tn d1]e1a

1. poletak sata '

2. obrada nove grade i

3. zavrietak sata. ) B

Ta tri dijela ¢ine vanjski okvir, koji moramo popuniti odredenim sadrza-
jem, i to: a) kontrolom prethodnog odsjeékarnastave i ponavljanjem ‘grade,
iz ¢ega proizlazi moguénost da »nadoveZemoc; b) najavom i »ob]asn]enJem«
nove grade; ovamo spadaju i vjeZbe za stvaranje ili razvijanje ili usavrSa-
vanje sposobnosti i navika.

ZavrSetak sata denosi zadavanje i ob]asn]avan]e domace zadace kratko
zaokruzivanje obradene grade i ukazwan]e na sadrZaj slijedece nastavne
]ed1mce, (Usp tabelu 1.)

I. STRUKTURA NASTAVNE JEDINICE

Podetak sata Obrada nove 'grdde ' Zavr$etak sata
Kontrola prethodnog  Uvod, objasnjenja itd. Zadavanje / objasnje-
odsjeka nastave Viezbe za stvaranje ili nje domate zadace

utvrdivanje ili usavr- Rezime

Savanje sposobnosti i Ukazivanje

vjestina

Priprava i slijed tih triju dijelova mogu se usporediti s regulacionim
krugom; povezanost njegovih raznih aktivnosti treba da vodi nastavnika
i da mu posluzi u svim fazama rada kao »putokaz«. Model takvog regulacio-
nog kruga sliénog regulacionom krugu, koji prikazuje kibernetski tok funk-
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cija rukovodenja u privredi i administraciji,t izloZit éemo ovdje i objasniti
njegovu primjenu u nastavi, t] u pripremi nastave, u zakljuénom dijelu 1,
prije svega, u provedbi. (Usp. tabelu 2)

II. NASTAVA KAO REGULACIJSKI KRUG

IZVANJSKI CILJ)

POSTAVLJA-
NJE CILJA

POVEZIVANJE |
{anatiza gresaka,
rezultat nastave)

ODLUCIVANJE|.

{metode)

REALIZACIJA . MJERENJE

{nastava)
REGULACHISKI
PUT
{uéenici)

Cilj nastavne jedinice ne ovisi samo o gradi i sadrZzaju koji su zadani
nastavnim sredstvima (nastavna pomagala, udzbenik), nego postoje i izvanjski
ciljevi, koji proizlaze iz opteg nastavnog cilja (nastavni plan itd.), iz intencija
i motivacije ugenika, a u manjoj mjeri i iz 1sp1ta Ti »eksterni« i »interni«
ciljevi odreduju »Sto« ¢e se uéiti.

Iz samog cilja proizlazi pak nadin plamran]a u koje se uplice i povezi-
vanje, tj. analiza prethodnih nastavnih jedinica. To se povezivanje moZe
odnositi na tok prethodnog nastavnog sata i na njegov sadrZaj ili na odredene
tehnike rada koje su se primjenjivale, a sada ih podvrgavamo preispitivanju
s obzirom na njihovu uspjesnost ili na analizu pogreSaka koje su se javljale
u protekloj nastavnoj jedinici ili koje smo ustanovili prilikom ispravljanja
domace zadace. Da to jo3¥ nisu svi €inioci koje treba uzeti u obzir pri pove-
zivanju, posve je jasno; ali ovdje se ne moZemo baviti é&iniocima u vezi
s psihologijom uédenja itd.

Iz planiranja nu¥no proizlazi i pitanje »kako« éemo poutavati, dakle
pitanje kojom éemo se metodom posluZiti, pri &emu, naravno, usporedba
s metodom koju smo primjenjivali u nastavi prije toga igra vainu ulogu
s obzirom na izbor metode i odredivanje uspje$nosti. Ako usporedbom usta-
novimo da je ranije primijenjena metoda dala negativne rezultate, onda
je posve jasno da ée ta usporedba neminovno utjecati na promjenu metode.

HA

1 Management fiir alle Fiihmngskriifte iﬁ Wirtschaft und Verwaltung, DVA
1972, str. 112.
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Kad je stvorena odluka o tome »§to« ¢emo obraditi i »kako« ¢emo obra-
diti nastavnu gradu, onda zapo€inje realizacija, drugim rije¢ima, nastava.
Pri toj realizaciji uéenici su regulativ; na osnovi njihovih reakcija »mjere-
njemg, tj. sudom o uspjesima — a to je odgovor na pitanje, zaSto upravo
ma tom mjestu i u tom trenu nastaje greSka i kako je moZemo obrazloZiti
— odmah moramo stvoriti odluku o potrebnoj promjeni metode i tu odluku
smjesta i provodimo u nastavi.

Cak se moZe dogoditi da na osnovi kontrole odstupanja zapo¢ne odmah
preispitivanje cilja i planiranja s nakanom da se promijeni nastava u tom
smislu da bi se iskljuéila odstupanja i da se odgovaraju¢im metodskim postup-
cima ponovno uspostavi uspjeSnost nastave.

Preko domaéih zadaéa i jo§ jednom intenzivno provedene kontrole odstu-
panja utjetemo na ciljeve i na planiranje narednih nastavnih jedinica, koje
su osim toga jo§ i povezane s prethodnim jedinicama, tako da se na taj nadin
poveéava uéinak nastave iz jedinice u jedinicu. Takav regulacioni krug na
prvi pogled zbunjuje, ali ako sebi jasno predofimo recipro¢no djelovanje poje-
dinih &nilaca i njihov medusobni odnos, onda predstavlja pomoé¢ pri pri-
premi i provedbi nastavne jedinice, odnosno u nastavi uopce.

Postupimo li na taj naéin, navedena tri dijela glatko ¢e prelaziti jedan
u drugi, tako da éemo posti¢i neprekinut i uspjeSan tok nastave, koja te —
dr¥imo li se strogo propisa regulacionog kruga — za ucenike znaditi postupni
uspon i napredak, za nastavnika pak vecu sigurnost, a time i zadovoljstvo.

III. MJESTO DOMACE ZADACE U STRUKTURI NASTAVNE JEDINICE

Grafi¢ki prikaz jasno pokazuje koju vaZnost moramo pridavati spomenu-
tom prvom dijelu nastavne jedinice, tj. poetku nastave: ukazivanje i nado-
vezivanje na poznato, tako da na taj nadin smislenim povezivanjem nastavnih
jedinica koje slijede jedna iza druge odrZavamo kontinuitet nastave. To mora
biti vidljivo i za udenika, tako da njegovo povjerenje u kontinuitet pozitivno
utjete na njegovo drzanje u ufenju. Budu¢i da na taj prvi dio utjete kon-
trola domaéih zadataka i analiza pogreSaka, koja, dakako, vodi do isprav-
ljanja gre$aka i njihova uplitanja u narednu nastavu, moramo ovdje jo$ nesto
reéi o vaznosti domaéih radova ulenika i o njihovim ispravcima i ocjenama
od strane nastavnika. Ba§ pri ekstenzivnoj nastavi mogu se nastavni ciljevi
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posti¢i samo onda ako mobiliziramo sve moguénosti koje pomazu i podupiru
rad i poveéavaju uspjeh udenja. Jedna od tih mjera je domaéa zadaéa, ¢&iji
je didakti¢ki cilj da udenika dovede do toga da znanja i spoznaje koje je
stekao u nastavi udvrsti i produbi vlastitim razmisljanjem, kao i da aktivnim
radom razvija razne sposobnosti i vjeStine. Iz toga jasno proizlazi da su
domaée zadaée bitan sastavni dio cjelokupne nastave i da im moramo posve-
titi istu paZnju kao i drugim komponentama nastave.? : :
Tome pripada kao ne$to samo po sebi razumljivo — osim odredenih po-
stupaka pri zadavanju domaéih zadaéa, o temu ée jo$ kasnije biti govora —
da stalno ispravljamo domaée zadaée, jer »neispravljene domacte zadaée ne
samo da su bezvrijedne nego i demoraliziraju«.? Samo je pak po sebi razum-
ljivo da zadate, koje ulenik izraduje kod kuce, nastavnik mora takoder kod
kuée i ispravljati te obraditi — é&injenica koja se ne akceptira uvijek kao
neito samo po sebi razumljivo, kao §to to u biti jest, jer kako bi nastavnik
mogao obraditi zada¢e ako ih za vrijeme nastave samo sasvim na brzinu
sispravi«? Jedino radom izvan nastave mogu se domace zadaée tako obraditi
da iz te obrade proizade odgovaraju¢a korist. Samo na taj nacin mozZe izbjeci
opasnost da se ista greika ponavljanjem dublje usijee nego Sto to sva
kasnija ispravljanja mogu popravitit
Gregske koje se javljaju u domaéim zadatama i od kojih je nastavnik
sastavio popis, kasnije se mogu upotrijebiti za pripremu; ako se pak radi o
neznatnim gre$kama pojedinaca, mogu se ukloniti u individualnim savjeto-
vanjima i odgovarajuéim uputama. GreSke koje hocemo ispravljati u toku
nastave dovest ée nas i do izrade vjezba ponavljanja koja se odnose na sistem,
u veéini sludajeva, dakle, do varijanata tako zvanih »pattern practice«, koje
ée se ravnati prema manje ili viSe povrsnoj statistici udestalosti koju je na-
stavnik izradio i po kojoj je sastavio svoje vjeZbe za prvi dio procesa na-
stave.s Ni u kom sludaju neéemo poéi od biljeZnice ili rada jednog ucenika,
nego od opée statistike greSaka, kojom se viSe neée »blamirati« pojedini
udenik, ¥o je sa stanovista psihologije ugenja vrlo vaZno za drZanje pri
udenju svakog pojedinog udenika. Postupimo li tako, postiéi éemo da se greske
koje ulenici jednom naprave vrlo vjerojatno u buduénosti neée ponoviti ili
se bar viSe neée pojavljivati u istoj mjeri kao prije. Samo je po sebi razum-
ljivo da pri velikom postotku greSaka moramo planirati ponavljanje po algo-
ritmi¢kim principima. : g
Spomenuta tri dijela nastavne jedinice jo§ éemo neSto detaljnije objasniti
u slijedeéem dijelu izlaganja. ; »
Oblikovanje potetka sata odluCujuce je za daljnji tok nastave jer se u
tom dijelu »kapacitira« paZnja ulenika ili se, naprotiv, S$to je sasvim mo-
guée, skrete na ne$to drugo, tako da nastava proleti pokraj razreda ili sku-
pine a da nismo zabiljezili nikakva uspjeha. Nakon pozdrava trebao bi neve-
zani razgovor da bude prijelaz do izvanredno vaZne kontrole prethodnog
odsjetka nastave. Ta bi kontrola trebala da bude obligatorna komponenta
podetka nastave jer pokazuje nastavniku da li je cilj, postavljen u prethodnim

¢ Schubel, Friedrich: Methodik des Englischunterrichts, Frankfurt 1971, 5. Aufl,

str. 110. .
3 Leisinger, Fritz: Elemente des neusprachlichen Unterrichts, Stuttgart 1966,

str. 306.
4 Leisinger, str. 306.
5 Nickel, Gerhard (Uredio): Fehlerkunde. Bielefeld 1972, str. 13.
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nastavnim jedinicama, stvarno postignut, odnosno da li je sadrZaj tog cilja .i
uévriéen. Tu kontrolu moZemo vriiti pomoéu vjezbi, koje su sline zadanim
domaé¢im zadaéama, no to nikako ne iskljuuje kontrolu domaéih radova jer ;
je ta kontrola, kako smo veé spomenuli, od najveée vaZnosti. Ali kontrola na
pocetku nastave donosi jo§ i drugu korist: obradeni se jezi€ni materijal akti-
vira i uvjeZbava; a buduéi da se ta kontrola u veéini sluéajeva izvodi
usmeno, na taj se nafin usavriava i sposobnost usmene komunikacije. Pismena
kontrola, ako je neophodno potrebna, treba da se takoder na svaki naéin
izvr$i na poletku sata, jer su u protivnom slu¢aju uéenici veé donekle izmo-
reni radom i — $to je mnogo vaZznije — treba oéekivati da ée se »staroc
brkati s upravo nauéenim, a to mo¥e lako dovesti do greSaka. Osim toga bi
stav stalnog iS€ekivanja kontrolnog rada znatno smanjio sposobnost razumije-
vanja.
Od kontrole se vrlo lako, bez zamjetljiva prekida, moZe preéi na ponav-
ljanje grade, pri &emu, naravno, u velikoj mjeri moramo voditi brigu o
vrijednostima dobivenim poredbenom analizom domaéih zadaéa. Samo one,
naime, mogu dati nastavniku pokazatelje o tome koja se grada mora detaljno
ponoviti prije nego li $to moZemo i smijemo uvesti novu gradu. Takav postu-
pak osim toga odgovara i nadelima programirane nastave, &ije psiholoske i
kibernetske temelje ovdje ne moZemo prikazati. No ona je dala zadovolja-
vajuce rezultate.®
Kod kontrolnih vje’bi i/ili ponavljanja grade moéi éemo planirati i za-
kljuénu vjezbu, koja bi olak$ala prijelaz na obradu nove grade. Nova je
grada sadrZajno fiksirana i nakon izbora metode priredena u skladu s na-
stavnim materijalom, . pomagalima i ciljevima nastave, kao i u skladu sa
sposobnostima i vjeStinama koje se pomoéu: nje Zele razviti.
U svakom slu€aju nastavnik mora imati pred o&ima jasan cilj, jer »ako
toviek ne zna todéno kuda Zeli stiéi, mo¥e se lako dogoditi da se najednom
nade ondje kamo nikako nije htio dospjeti.«? '
Nastavnik mora, dakle, sebi unaprijed postaviti slijedeéa tri pitanja i
odgovoriti na njih: 1. Sto moram nauditi svoje udenike? 2. Koja je grada i koje
su metode najprikladnije da ih naudim -ono $to treba da usvoje? 3. Kako
mogu ustanoviti jesu li usvojili obradenu gradu? Odgovori na ta pitanja
odredivat ée zajedno s upravo spomenutim momentima regulacije strategiju
nastavnika, u kojoj ¢e vjetbe imati vainu ulogu jer u svakom sludaju
aktivnost uCenika treba da stoji u prvom planu. , ;
Razli€iti oblici vjeZbi mogu biti unaprijed odredeni nastavnom gradom, .
Sto nikako ne znaéi da su i nepromjenljivi. Svaka je vjezba, naime, varija-
bilna i moZe se prilagoditi momentanim zahtjevima nastave, a mo¥e se i
transferirati. Naravno da nastavnik mora raspolagati &itavim katalogom tipo-
. va vjezbi i razumjeti i vladati njihovom primjenom, tako da ée biti u stanju
da stvara nove vjezbe ako se to pokaZe potrebnim, tj. ako, na primjer, za-
dana vjeZba ne dovede do Zeljenog uspjeha u udenju, a pogotovo ako hote
da mu nastava bude raznolika. Iz obrade nove grade u nastavku uvjeZbava-
nja same po-sebi proizlaze i domaée zadaée. NaZalost, danas jo§ prili¢no velik

¢ Usporedi: Correl W.: Programmiertes Lernen und Lehrmaschinen, str. 12;
‘Weiner N.: Cybernetics, New York 1948; Frank Helmar: Kybernetische Grundlagen
der Pddagogik, Baden-Baden 1962; Felix v. Cube: Kybernetische Grundlagen des
Lernens und Lehrens, Stuttgart 1964; Idem: Was ist Kybernetik? dtv/WR 1971.

" Mager, Robert F.: Lernziele und programmierter Unterricht, Beltz Wienheim;
‘971, str. XIII.
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broj nastavnika misli da se moZe odreti domaéih zadaéa, a da pri tom ne

primjeéuju, da se ba$ pri ekstenzivnoj nastavi sami lisavaju pomoé¢nog sred-
stva, koje bi im ‘olak3alo” planiranje i provedbu nastave, a koje isto tako i
unapreduje znanje udenika. Osim toga, odrie se rada na dodatnoj obradi
i udvrééivanju grade koja je obradena u nastavi, pa time i manje ili viSe
tijesno povezanog usavrSavanja vizuelnog i motori¢kog paméenja uéenika, Pri
postavljanju domacih zadaéa trebalo bi se drzati slijedeéih nagela: -

a) Domacée zadace izvode se iz grade dotitne nastavne jedinice, tj. za do-
maéu se zadaéu ne zadaje nesto §to nije prethodno u ovom ili onom obliku
obradeno u nastavi® L ’

b) Domaée zadaée ne smiju biti ni prelagane ni prete$ke. Ako su prela-
gane, postoji opasnost mehanitke izrade bez ikakva razmi$ljanja, a ako su
teske, bit ¢ée ulenici prenapregnuti pa éemo snositi i sve reperkusije tog sta-
nja? U tom sluaju nastavnik ée.osim toga izgubiti.i pregled nad .sposobno-
stima i granicama svojih udenika zbog strane pomoéi, koju ée ugenik ‘potraziti.
U ovome ée se poljuljati vjera u vlastite sposobnosti i u vlastito znanje, a
mo¥da ée je i posve nestatil® To, dakle, znati da domaée zadaée ne smiju
preopteretiti udenike, da se moZe zadati .samo ogranifen i izabran broj zada-
taka. Pri tom ée nastavnik morati pripaziti gdje je granica njegove skupine
udenika u pogledu koli¢ine zadataka, pa i koje ¢e zadatke izabrati i postaviti
da bi se saduvala vaZna kontrola apercepcije. - ‘ ' ’

¢) Domace zadate moraju se zadavati tako da ih je lako kontrolirati, da
se ta stalno spominjana i nagla§avana kontrola i-obrada s.obzirom na isprav-
ljanje gre$aka i izbjegavanje gre$aka stvarno i osigura. § S

d) Domaéu zadaéu treba zadati kratko prije zavrSetka sata, odnosno prije
kraja nastavne jedinice; treba je kratko i jasno objasniti na osnovi zajednicéki
izradenog primjera, tako da je ulenik to¢ho informiran o zadaéi koju treba
izraditi. Kratka kontrola pomotu pitanja o »3to« i »kako« u vezi s domacom
zadaéom uvijek se pokazala korisnom. R

stvorit éemo preduvjete za efikasno una-
predivanje svih udenika i za planski nastavak rada.l! Posto je zadana domaca
zadaéa, nadovezat ¢emo na to jos kratak rezime grade koju smo obradili u
toj nastavnoj jedinici, a onda ¢e kraj sata mozda. sadrzavati kratko ukaziva-
nje na predstojece zadatke i ciljeve. Taj zaklju¢ni razgovor, voden na jeziku
koji poudavamo, u- konkretnom slugaju na njemackom, jo§ je jedna vjezba
u slufanju i razumijevanju. Njena vrijednost sastoji se u tom $to ucenici ne
primjeéuju njegov karakter vjezbe i oni ne olekuju svjezbu« koja je upravo
sna redu, veé ovdje primaju saopéenje na stranom jeziku koje ne nosi vid-
ljivo obiljeZje vjezbe. B - ’ S

Budemo li postivali ta nafela,

' (Prevela: G. Postl-BoZi¢)

8 Billows F. L.: T
ed., str. 100. .

® Schubel: 0. ¢.. : .
10 T,achs, M.: Anfangsunterricht in den lebenden Fremdsprachen, Wien 1953, str.

101; Cladder Eleonore: Englisch, Diisseldorf 1968, str. 147.
11 Schubel, str. 212; Salistra I. D.: Methodik des meusprachlichen Unterrichts,

Berlin 1962, str. 88.

he Techniques of Language Teaching, Longmans 1962, 2nd
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