donofenja odluka. Velika je prednost i usteda vremena to $to ne mora sam
praviti i pronalaziti nastavne medije i rekvizite, buduéi da su oni dio nastav-
nih materijala. -

U nas dosad nije postojao nastavni materijal za multimedijski pristup
stranim jezicima. Zbog toga je posebno pohvalna akcija »Skolske knjige« da
se upusti u eksperiment proizvodnjom takvih materijala. Planirani su materi-
jali za strane jezike za osnovne gkole. Ove godine je kao prvi izaSao materijal
za ubenje engleskog jezika, pod naslovom Vieizvorni sklop za engleski jezik
— I Speak English., Taj je materijal za IV razred osnovne gkole za potetak
udenja engleskog jezika. Ako »8kolska knjiga« odrzi obeanje, svake bi godine
morali izlaziti daljnji materijali, tako da Ge oni ulenici koji ove godine za-
poénu po tom sistemu, raditi po njemu neprekidno, do zavrSetka osnovne
$kole. Osim slikovnice, vigeizvorni sklop za engleski jezik sadrzava 18 dija-
filmova, magnetofonske vrpce, 48 mm filmove, lutke, aplikacije za magneto-
graf ili flanelograf, pa &ak i rekvizite kao &to su ljepilo, Skare, flomasteri itd.
1 §o je najbitnije, vrlo opSiran priruénik za nastavnike. Nadajmo se da ¢e
se tim materijalima posluZiti dovoljan broj nastavnika kako bi za nekoliko
godina mogli ocijeniti njihovu svrsishodnost. '

Va¥no je da na trZidtu postoji za ugenje engleskog jezika za istu dob i
nastavni materijal Come and Conguer Englesh (English for Children), koji je
takoder izdala »Skolska knjiga«. To nije materijal izraden po principima
multimedijskog pristupa, nego ‘AV-metode (uz slikovnicu postoji opSiran pri-
rutnik za nastavnike, dijafilmovi i magnetofonske vrpce). Taj su materijal
proslih godina djeca odli¢no prihvaéala. ' )

Tako sada, u &etvrtom razredu osnovne gkole, a to je vrlo vaino, jer to
je pogetak uéenja, imamo izbor dvaju kompletnih nastavnih materijala koji
se natjetu u plasmanu na trzistu. Koji ¢ée od njih postati popularniji, trebali
bi da odlude sami mali potroSadi — njihov uspjeh u usvajanju engleskog jezika
i njihova motivacija za ugenje, jer — najzad — ne ponavljamo uzalud da je
udenik subjekt, a ne objekt nastave.

Miho Skljarov
JEZICNA ZORNOST

Zornost je organizirano i sistematsko predotavanje nastavnog materijala
koje ima za cilj da ucenici Sto dublje i svestranije upoznaju nastavno gradivo.
Kad govorimo o zornosti, mislimo na aktivizaciju svih &ula, ¢ula vida, sluha,
opipa, mirisa i okusa. Jasno je da ni u jednom nastavnom predmetu, kao
ni u samom Zivotu, sva ¢ula nisu jednako aktivna. Za nastavu nekih pred-
meta, npr. kemije, ¢ulo mirisa i okusa moze igrati veéu ulogu nego u nastavi
stranog jezika, gdje se zornim sredstvima ta ¢ula gotovo uopée ne aktiviraju.

Cesto se pod zornoStu u nastavi stranih jezika razumijeva iskljucivo
vizuelna zornost, tj. vizuelne percepcije raznih radnji, pokreta, predmeta, sli-
ka itd. Ali zornost ni u kojem slucaju ne smijemo svoditi na vizuelna zapa-
Zanja jer je tako shvacena slika zornosti nepotpuna. Nije dovoljno ako kaZe-
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mo da su uz vizuelne . percepcije neophodne i akusti¢ke percepcije jer je
specifika nastave stranih jezika takva da nas ni ovakva definicija ne bi
zadovoljila. U Enciklopedijskom rjetniku pedagogije! nalazimo ovakvu for-
mulaciju zornosti: »Zornost u suvremenoj didaktici izvodi se iz postavke
dijalektitko-materijalistitke spoznajne teorije o jedinstvu spoznajnih funk-

suvremeno tumadenje zornosti pored akta promatranja (uz zaposljavanje §to
veteg broja osjetila) ukljutuje i misaonu aktivnost uéenika, tj. da udenici

konitosti. Zornost time postaje vaZan instrument y nastavi koji uéenicima
pomaZe da na osnovi vanjskih osjetnih podataka o predmetima i pojavama
Sto prije, §to lakse i to pravilnije upoznaju veoma sloZzene prirodne, drus-
tvene i psihi¢ke zakonitosti.«

elementima stranog jezika. Jedan je od najve¢ih problema suvremene nasta-
ve: kako ulenike osposobiti da $to prije i neposrednije po¢nu elemente stra-
nog jezika ukljuéivati u misaoni proces. MiSljenje je psihi¢ki proces koji se

mente stranog jezika s misaonim procesom i jest zorno razvijanje misljenja.
na stranom jeziku — zorno uCenje stranog jezika.

Podjeli zornosti razni autori pristupaju na razligite nacine, polazeéi od
razliditih kriterija. Neki uzimaju za osnovu podjele razli¢ita ¢ula, drugi polaze
od psiholoske prirode zornosti, tre¢i od jezine realnosti na koju se zornost.
primjenjuje itd. Za neke autore zornost je iskljudivo vizuelna, za druge
vizuelno-auditivna, za treée perceptivna i mnemonidka, za etvrte jezitna.
i predmetna itd. Mnogi autori daju viSestruku podjelu- zornosti. Tako Belja-
jev? kao osnovne oblike zornosti navodi slijedeée: »Prema psiholoskim po-
dacima osim vizuelne moguéa je i auditivna zornost (takoder i mirisna, ukut
sna i opipna); osim senzorne (povezane s &ulnim organima) moguéa je i
motorna (pokretna) zornost. Osim predmetne treba dopustiti jo§ i aktivnu
zornost. Osim vanjske zornosti, zasnovane na osjetu i percepciji, mo¥e biti
i unutradnja (umna) zornost zasnovana na paméenju i masti, za koju nisu
karakteristi¢ni opaZaji ve¢ predodsbe. Isto tako treba razlikovati zornost
samih predmeta i pojava i zorno prikazivanje veza i odnosa medu tim pred-
metima i pojavama koji -sami po sebi nemaju zorni karakter, tj. nastaju
kao rezultat umne djelatnosti, ali koji ipak mogu biti uvjetno prikazani
pomoéu neke konkretne sheme, Konaéno, osim vizuelno-predmetne zornosti

1 Enciklopedijski rje¢nik Ppedagogije, Zagreb, 1963,

2 B. B. Bejses. O4epKrM 1Mo meMxXOoIOTrIIYM O6y4eHNsT MHOCTPAHHBIM A3BIKAM,,
Moskva 1965, str. 84.
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moZe i treba da postoji jos i tzv. jezi¢na zornost, koja se sa svoje strane dijeli
na senzornu i motornu, vanjsku i unutras$nju, auditivnu i vizuelnu.«

Ako za kriterij podjele zornosti uzmemo ¢éula, moZemo re¢i da u nastavi
stranog jezika vaZnu ulogu ima auditivna i vizuelna zornost. Ali ovdje je
jo§ vaZna i artikulacijska zornost, zornost koja se postiZe aktivizacijom go-
vornog aparata, kao i grafitka zornost — vjeZbanje ruke u pisanju rijeéi i
retenica. Na taj naéin, uzev$i u obzir utiske koje iz vanjskog svijeta pri-
mamo preko svojih ¢ula, izdvojili smo ¢éetiri vrste zornosti:

a) auditivna zornost
b) vizuelna zornost
¢) artikulacijska zornost
d) graficka zornost.

Auditivna se zornost postife u prvom redu kad nastavnik glasno i jasno,
ne prebrzo i ne prepolagano, izgovara svaku rije¢ i refenicu na stranom
jeziku. IzraZajnost nastavnikova govora igra odlu¢ujuéu ulogu u nastavi stra-
nog jezika. Osim glasa nastavnika u auditivnu zornost spadaju i glasovi
drugih govoritelja, u prvom redu izvornih, &je glasove uéenici ¢uju ili di-
rektno ili snimljene na gramofonsku plodu, magnetofonsku vrpcu, preko
televizije itd. Uz govor na stranom jeziku u auditivnu zornost spadaju i gla-
sovi matennskog drugih stranih jezika, kao i razlifite pjesme, glasovi Zi-
votinja, $Sumovi koje proizvode pojedini predmeti i strojevi koji se u stranom
jeziku mogu nazvati razli¢itim rije¢ima itd.

Vizuelna se zornost ostvaruje demonstracijom razli¢itih pokreta, pred-
meta, slika, crteZa, tablica, itd., koje se mogu pokazivati neposredno ili po-
mocu razli¢itih tehni¢kih pomagala i aparata, flanelografa, grafoskopa, mag-
netske plode itd. U vizuelnoj zornosti vaino mjesto zauzima i naédin izgovora
pojedinih glasova. Utenici treba da vide kako nastavnik izgovara glasove
stranog jezika.

U na%oj $koli iz dana u dan raste broj razli¢itih audio-vizuelnih sred-
stava, kao §to su dijafilmovi, filmovi, televizija itd. Jedno od najsavrSenijih
audio-vizuelnih zornih sredstava svakako je zvuéni film.

U artikulacijsku zornost spada ne samo promatranje nastavnika kako
izgovara pojedine glasove, veé u prvom redu izgovaranje glasova, rijedi i
retenica na stranom jeziku. Ulenik usvaja oblik pravilne artikulacije poje-
dinih glasova, rijeti i redenica jedino u sluéaju ako sam vjezba govorne
organe izgovarajuéi i ponavljajuéi za nastavnikom tekst na stranom jeziku.

Pod grafickom (motorno-grafitkom, motornom) zornoS¢u razumijevamo
u prvom redu pokrete rukom koje pisatelj ¢ini pri pisanju rije¢i na stranom
jeziku. Isto kao 3to je potrebno vjeZbati govorne organe izgovarajuéi strane
rijedi, potrebno je vijeXbati i ruku piSuéi strane rijedi. Dogada se da oni koji
nisu vjedti pisanju na stranom jeziku, iako glatko govore strani jezik, moraju
preslikavati slovo po slovo dok napifu jednu rijed. U pismenim vjeZzbama
neophodno je vezivati pojedine glasove s odgovarajuéim grafi¢kim znako-
vima, pi%uéi znak i izgovarajuéi istodobno glas. Cesto se dogada da uenici
pri pisanju npr. u njema¢kom jeziku glasa § izgovaraju u sebi i piSu s, ¢, h
ili pri pisanju istog glasa u engleskom ili francuskom jeziku izgovaraju u
sebi i pidu s, h, ili ¢, h. Bez zornog povezivanja zvucne i grafi¢ke slike poje-
dinog glasa, zvuéne i grafike slike pojedine rije¢i, zvutne i graficke slike
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refenice udenici nikad neée moéi naué
stranom jeziku.

Pri semantizaciji pojedinih rije¢i moZemo udenicima pokazati predmet
koji se tom rije¢i oznadava. Objasnjavajuéi znacenje rijedi »the chair« (der
Stuhl, la chaise), pokazujemo uélenicima stolicu, a u raznim govornim vjez-
ije¢ na plodu. Izgovor rije¢i nazivamo u
metodici »glasovnom slikom rije€i«, nacrtani predmet »predmetnom slikom
rijedi«, a napisanu rije¢ »grafikom slikom rijedi«. Da bi uenici usvojili gla-
sovnu sliku rijedi, oni moraju rije¢ najprije &uti, a zatim je i sami izgovoriti.
Tek kada rije¢ lako prepoznaju u razli¢itim kontekstima i lako je izgovaraju
u razli¢itim govornim situacijama, ka¥emo da su udenici usvojili glasovnu sliku
rijedi. Isto tako, ako na prvi pogled povezuju graficku uz glasovnu sliku
rijeti, ako lako i bez potekote glasovnu sliku rijeéi mogu transponirati u
grafitku sliku rije¢i, ka¥emo da su usvojili grafi¢ku sliku rijesi.

Po nekim autorima auditivno-artikulacijska zornost izgovora glasova
stranog jezika naziva se glasovnom zorno$éu. Glasovna i vizuelno-grafi¢ka
zornost Cine jeziénu zornost. Jezi¢na se zornost razlikuje od predmetne zor-
nosti. Predmetna se zornost postize demonstracijom raznih predmeta, koriste-
njem nastavnih pomagala, slika, tablica itd. U predmetnu zornost spadaju i
razliGiti zvudni efekti, Sumovi, tonovi, kao i glasovi koji ne spadaju u fonet-
ski sistem stranog jezika. Prema ovim autorima nastavnik provodi zornu
nastavu stranog jezika (provodi jeziénu zornost) ako sam govori na stranom
jeziku i traZi od uenika da govore na stranom jeziku, ako njeguje pismeno
izraZavanje na stranom jeziku, a da pritom ne demonstrira razlidite pred-
mete, slike, zvukove itd. Po njima jezitna zornost &ini sadraj nastave stra-
nog jezika, a predmetna zornost slusi kao »materijal za dopunsku ilustraciju«
i u nastavnom procesu ima pomoéni karakter,

Kad bi se iz nastave iskljuila jezi€na zornost, ostalo bi puko teoretizi-
ranje o stranom jeziku, koje bi se provodilo na materinskom jeziku. Prema
tome, ako nastavnik stranih jezika demonstrira konkretan jeziéni materijal
koji se izu¢ava, a to je govorni i pisani jezik, ako demonstrira akusticke,
vizuelne, artikulacijske i grafitke slike rije¢i, on provodi zorno upoznavanje
s doti¢énim elementima stranog jezika — provodi jezi®nu zornost. Jezitna
zornost najviSe dolazi do izraZaja u raznim govornim i pismenim vjeébama..
Tu nastavnik stalno vodi brigu o tome da su u jednakoj mjeri prisutni svi
elementi jezitne zornosti. Ona se povefava ako uz govor nastavnika udenici
¢uju stranu rije¢ i od drugih lica, preko gramofona, televizije itd., ako rije¢
vide napisanu viSe puta na raznim mjestima i u razlid¢itim situacijama.

Zornost koja se postiZe djelovanjem na na$a ¢ula naziva se ¢ulnom zor-
nosSéu. Njoj se katkad suprotstavlja mnemonitka zornost. Tu se ulenicima
ne demonstriraju pojedini predmeti, ve¢ se od njih tra¥ da na osnovi isku-
stva sami predloZe pojedine predmete i pojave — gorski potok, ljetni pljusak,
ulazak ulenika u 3kolsku zgradu itd. Mnemonitkom zorno$éu nastavnik treba
da se oprezno koristi, uzimajuéi u obzir mogucée iskustvo udenika. Klasiéag
je primjer zloupotrebe mnemonitke zornosti Nugidev uditelj geografije, kp]}
je od ulenika koji nikad nisu vidjeli more traZio da zamisle more i na puéini
parobrod, koji se jo§ ne vidi. ,

Podjeli zornosti moZe se pristupiti i s druge strane, uzev$i kao osnovni
kriterij za podjelu sadrZaj nastave stranog jezika. SadrZaj nastave stranog
jezika je upoznavanje udenika s jeziénim gradivom, leksikom, fonetikom, gra-

iti pismeno izrazavati svoje misli na
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Ea.t.lvkom vs’tranog jezika, sa zemljom ¢&iji se jezik uéi, njezinom kulturom i
njizevnosctu, kao i razvijanje govornih navika na osnovi ovog gradiva. Pre-
ma jezi®nom kriteriju zornost moZemo podijeliti na slijede¢i naéin:

a) semanti¢ka zornost d) gramati¢ka zornost
b) situativna zornost ' e) emotivna zornost
¢) fonetsko-graficka zornost f) radna zornost.

. Veé na prvi .pogled zapa¥a se da ta raspodjela nije provedena na osnovi
jednog, veé u najmanju ruku tri razl_iéita kriterija. Ali to ne umanjuje njenu
preglednost jer svi kriteriji proizlaze iz sadrzaja nastave stranog jezika.

U semanti¢ku zornost ubrajamo pokazivanje razli¢itih predmeta i radnji
u svrhu semantizacije leksike, otkrivanja znatenja pojedinih rijeCi i izraza.
Sen?antiéka zornost vaZna je osobito na podetnom stupnju nastave. Ona po-
maze da se glasovna slika rijedi §to ¢vrite poveZe s razlifitim predmetima i
$to dublje usijete u pamet ulenika. Promatrajuéi razlitite predmete, njihov
ob!ik, veli¢inu, boju, primjenu, upotrebu, nadin rukovanja itd., udenici pove-
zuju glasovnu sliku rijedi s vizuelnom i akustickom slikom predmeta te se na
taj nadin ne samo upoznaju sa znadenjem strane rijedi, veé je i brZe i lakse
pamte.

Ali pri semantizaciji nove leksike demonstracijom razli¢itih slika i pred-
meta nastavnik mora biti vrlo oprezan. On treba da pazi da udenici pogresno
ne protumade znalenje neke rije¢i. Zato je uz demonstraciju predmeta po-
trebno dati i prijevod rijedi u svim onim sludajevima u kojima moZe doéi do
bilo kakvog nesporazuma, kao i u svim sluéajevima gdje udenici ne mogu brzo,
lako i totno otkriti znadenje nove rije¢i na osnovi predodenih slika, pokreta
ili predmeta. Pri semantizaciji idioma i raznih frazeologizama uz demonstra-
ciju predmeta treba uvijek dati i prijevod leksitke jedinice.

Opée je prihvaéeno nalelo da se leksika pri udenju stranog jezika usvaja
tematski. S udenicima se obraduju razliite teme, sport, porodica, Skola, izlet
itd. Tema se usvaja u nizu razli¢itih situacija. Tako se tema »sport« moZe
dati putem slijede¢ih situacija:

— dva djetaka se dogovaraju da idu na nogometnu utakmicu;
— dva djetaka prisustvuju nogometnoj utakmici;

— udenici navijaju za svoj razred;

— razgovor o takmiGenju za prvenstvo drzave;

— razgovor o takmilenju za prvenstvo gkole itd.

Svaka situacija moze se ilustrirati jednom ili s nekoliko slika. Slika kojom
se ilustrira govorna situacija prikazuje obi¢no jedan moment neke radnje,
nekog dogadaja, pa se, prema tome, zove sizetna slika. Niz slika kojima se
ilustrira jedna ili viSe situacija obi¢no se naziva strip. SiZetne slike i stripovi
igraju veliku ulogu u nastavi stranog jezika. Dobro pogodena slika moZe sti-
mulirati u¢enike na razgovor o odredenoj temi. Zato se slikama i stripovima
sluzimo gdje god je to mogucte za stvaranje i stimulaciju govornih situacija.

Situativna zornost moZe se razlikovati u stupnju prikazivanja stvarnosti.
Utenicima se mo¥e pokazati fotografija neke situacije pune razli¢itih detalja,
o kojima nastavnik i ne misli govoriti, i koji &esto odvlate paZnju ulenika,
mo¥e im se pokazati crtez na kojem je dana ista situacija kao i na fotografiji,
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ali s mnogo manje detalja koji razbijaju paZnju ucenika. Nastavnik moZe po-
kazati samo jedan dio slike, shemu ili simbol koji sve viSe apstrahiraju stvar-
nost i usmjeruju paznju ulenika na ilustraciju govornog akta. Ako ima pred
sobom sliku s nizom razligitih detalja, nastavnik ée najprije upoznati uéenike
s Citavom slikom — nazvati temu i situaciju, pa tek onda prijeéi na upozna-
vanje uéenika s pojedinim dijelovima slike.

Slike i stripovi mogu se dati uz neki odredeni tekst. Na osnovi njih uce-
nici ¢e lakSe ponoviti veé poznati sadrZaj. Ali slike i stripovi ne moraju uvijek
biti ilustracija teksta, oni se mogu dati bez teksta i sluziti kao siZe, izvor
informacije na osnovi koje ée u&enici sami sastavljati tekst. To su stimulativne
slike. Pomoéu njih nastavnik moze to¢no odrediti stupanj govornih vjestina
i jezitnog znanja pojedinih uéenika, jer tekst kontrolnog karaktera koji ute-
nici uz takve slike sastavljaju zahtijeva aktivizaciju ¢itavog uéenikovog zna-
nja i sposobnosti.

Stimulativna snaga ilustracije velika je jedino u sluc¢aju kad slika toéno
i precizno odraZava situaciju o kojoj se govori u tekstu, kada, kako se to
obi¢no kaZe, dobro pogodi situaciju. Nije preporuéljivo da se na jednoj slici
obraduje niz razli¢itih situacija. Nekad su se u ud¥benicima nalazile slike
»proljeéa«, »jeseni«, »zimec, »porodice« itd., koje su bile prepune detalja na
osnovi kojih se mogao razviti niz razliditih govornih situacija. Tako su npr.
ulenici razgovarali o jeseni &itav mjesec koristeéi se stalno istom slikom na
kojoj je bila prikazana i berba grozda i Zetva, i vrsidba, i seoba ptica, i lovap,
i svadba itd. Naprotiv, nekoliko razli¢itih slika za ilustraciju iste situaci;e
korisno je davati ucenicima, ali tek na srednjem i na naprednom stupnju
ulenja.

Situativna zornost ima veliko znacenje za upoznavanje zemlje, kul't:ure i
obi€aja naroda ¢&iji se jezik udi. I ovdje se pomoéu jednostavnih ilustrac.l,]a, ne
pretrpanih detaljima, udenici mogu upoznati s pojedinim situacijama koje nisu
sli¢éne ili nisu potpuno sli¢ne odgovarajuéim situacijama u sredini u kojoj ont
Zive; mogu se upoznati s prirodnim ljepotama, izgledom gradova, karakteri-
stinim gradevinama, tvornicama, spomenicima kulture, knjiZevnicima, zname-
nitim ljudima, koji imaju znagenje za doti¢nu zemlju, njen tehni¢ki razvoj i
kulturna dostignuéa. -

U fonetsku zornost spada u prvom redu govor nastavnika i njegoyo drza-
nje pri artikulaciji glasova stranog jezika. Ugenici treba toéno da vide kako
nastavnik izgovara pojedine glasove, kako namjesta usne, otvara ustaj kakav
izraZaj lica pritom ima itd. Glasovna zornost je pri prvom upoznavanju s no-
vim glasovima i leksi¢kim jedinicama &vrsto vezana uz konkretne sfcuacu?.
Ponavljajuéi redenice, udenik vidi pred sobom svog nastavnika i na¢in na k_031
ih je on izgovorio. Kasnije, pri razvijanju govornih vjeStina u nizu ponovlje-
nih situacija, ta se slika gubi, u paméenju udenika stvara se opéa, neutralna
slika situacije i jezi®nog teksta uz nju.

Uz zornu demonstraciju nastavnikova govora na stranom jeziku u fonet-
sku zornost spadaju fotografije kojima se pokazuje poloZaj usana pri izgovoru .
pojedinih glasova, crteZi govornog aparata i raznih poloZaja jezika pri izgo-
voru glasova, glasovi drugih govornika snimljeni na magnetofonsku vrpecu i
gramofonske plo¢e itd. Fonetska transkripcija internacionalnoga fovr'le.tskog
drustva (Association phonétique internationale) moZe takoder posluZiti k.ao
zorno sredstvo. Kad se nastavnik oprezno slu¥i tom transkripcijom kao zornim
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sredstvom, on moZe posti¢i da udenici bolje, to¢nije i pravilnije izgovaraju
pojedine glasove koji se razlikuju ili ih nema u fonetskom sistemu materin-
skog jezika.

Svaku rije¢ koju su ulenici ¢uli treba da vide i napisanu. Grafitka zor-
nost sastoji se ne samo od ¢&itanja, veé i od zapisivanja nove leksike. One lek-
si¢ke jedinice koje se primaju preko dva ili viSe razlid¢itih &ula ostaju dublje
u sjecanju od onih koje se primaju samo jednim &ulom. Zato smatramo da
svaku rije¢ koju utenici éuju treba da vide i napisanu, i to ne nakon nekoliko
dana, ve¢ na istom satu na kojem su se s tom rije¢i upoznali. Stoga se fonet-
ska zornost spaja s grafickom zorno¥¢u gdje god je to moguée kako bi udenici
stekli Sto cjelovitiju predodZbu nove jezitne pojave — nove fonetske ili lek-
sicke jedinice.

Zornost u nastavi stranih jezika treba da bude temelj na kojem ugenici
stjetu jezi¢na znanja, ona treba da pomogne da se $to lakse i potpunije usvaja
jeziéni materijal. Suvremena metodika smatra da proces intuitivnog usvajanja
stranog jezika tee mnogo brZe ako se udenici uz stjecanje govornih navika
istodobno upoznaju i teoretski s funkcioniranjem jeziénog sistema stranog
jezika. U nastavi stranog jezika mi upoznajemo uéenike s leksi¢kim jedini-
cama (rijeima i skupovima rijedi) kojima se oznadavaju razliditi predmeti i
pojave u Zivotu i pokazujemo kako se te rijedi uzajamno spajaju, navodimo
pravilna povezivanja medu leksi¢kim jedinicama i iskljuujemo nedopustena.
Upoznavajuéi ulenike s raznim jeziénim zakonitostima, mi ih upoznajemo s
nizom apstraktnih pojmova koje ne moZemo ilustrirati predmetima i kret-
njama. Tako ih upoznajemo s razli¢itim gramati¢kim kategorijama, kategori-
jom roda, broja, padeZa, vremena, s vrstama rijedi, s kongruencijom, s rekci-
jom itd. Sve su to apstrakini pojmovi za koje ulenici ne nalaze ekvivalente
u stvarnosti koja ih okruZuje, ne mogu se s njima upoznati pomoéu raznih
¢ula. Radi toga u nastavi jezika opéenito, i materinjeg i stranih jezika, da bi
ufenici Sto lakSe shvatili i $to bolje upamtili razne apstrakine jeziéne poj-
move, mi im te pojmove nastojimo konkretizirati pomoéu posebno odabranih
govornih situacija, pomoéu raznih crteZa, shema, dijagrama, geometrijskih
figura, lukova, strelica, potcrtavajuéi i zaokruZujuéi pojedine rijeéi, dijelove
rije¢i itd. Takvu zornost nazivamo gramati¢kom zorno$éu.

»Pod zorno$éu govornog ¢ina mi imamo u vidu takvu reprezentaciju mate-
rijala na stranom jeziku koja bi dovodila do konkretizacije jezi¢nih pravila
u aktima verbalne komunikacije i time utjecala ne samo na usvajanje govora
na stranom jeziku veé¢ i na usvajanje sustava njegovih pravila.«3

Gramati¢ka (morfolosko-sintaksna) zornost provodi se na dva plana, na
praktitnom i na teoretskom planu. Na praktitnom planu u gramati¢ku zor-
nost ulaze specijalno organizirane govorne vjezbe, rad s poticajnim tablicama,
kratki dijalozi koji se temelje na nekoj odredenoj strukturi, govornom mo-
delu itd. Na teoretskom planu u gramati¢ku zornost ulaze razli¢iti simboli
pomoéu kojih se oznaluju razliite apstrakine veze izmedu rijedi u relenici,
kojima se zorno predoéuju pojedini morfoloski i sintaksni odnosi.

Govorna situacija, zorno predodena, treba da uvijek ima u osnovi totno
odreden dio jezinog sustava, zorno predofen, s kojim se udenici upoznaju
preko razli¢itih struktura, govornih modela, modelskih reéenica, crteza, shema.

8 B. A. ApremoB, Ilcuxoyorus HarJagZHOCTM IPU OOYyYeHMY MHOCTPAHHBIM A3bI-
KaMm, VHocTpaHHble A3BIKM B MIKONe 1969/6.
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Svaka prezentacija govorne situacije treba da vodi 3to temeljitijem usvajanju
odredenog dijela jezitnog sustava, treba da bude tako vodena da se kroz go-

vorne situacije Sto dublje i plastiénije, korak po korak, lekciju za lekcijom,
usvaja jezi¢ni sustav stranog jezika. -

U nastavi stranih jezika ne treba zanemariti ni emotivnu zornost. Kao §to
se predmeti koji su se upoznali preko razligitih ¢ula bolje i dublje pamte, tako
se bolje i dublje pamti i ona jezi¢na stvarnost koja kod u&enika pobudi odre-
dene emocije kao radost, tugy, ljubav, sazaljenje itd. Zato je uvijek poZeljno
sluziti se tekstovima koji izazivaju razne emocije: lirskim pjesmicama, pripo-
vijetkama, odlomcima iz pripovijedaka i drugih literarnih djela. Sto se vise
primjenjuju emocionalni tekstovi u nastavi, to ¢e potpunije biti i usvajanje
leksi¢ke grade koja se u njima nalazi. Osobito se dobro pamti i trajnije ostaje
u sjetanju uenika ona leksitka grada s kojom su se ugenici prvi put susreli
u tekstu koji je na njih ostavio dubok utisak.

Nastavnik treba da osposobi u&enike da se koriste stranim jezikom u nor-
malnim svakodnevnim situacijama koje su karakteristi¢ne za zemlju ¢iji se
jezik uéi. Takve situacije u najveéem broju sludajeva slue za razmjenu infor-
macije i tek u manjem broju sluéajeva sadrze emotivne elemente. I u nastav-
nom procesu treba predvidjeti izmjenjivanje jeziénih situacija koje sadrze
emocionalne elemente s takvima koje ne sadrze emocionalne elemente. U na-
stavnoj praksi postotak emocionalnih situacija mora uvijek biti veéi nego u
svakodnevnom Zivotu. U srednjoj 3koli, gdje se uéenici upoznaju s knjiZev-
noséu, kulturom i civilizacijom zemlje i naroda €¢iji jezik uce, postotak emo-
cionalnih tekstova treba da bude jos§ veéi.

U emocionalnim tekstovima treba vrlo paZljivo odabirati novu leksiku,
nastojati da se uéenicima ne daje prevelik broj novih rijeéi, no to je &esto
teSko postié¢i. Udenici raspolazu ograni¢enim rje¢nikom, te samo nesto veéi broj
rijeti koji je neophodan da se izazovu stanovite emocije moZe za njih pred-
stavljati prevelik teret te tako zbog nepoznavanja leksike ili pretjeranog na-
prezanja i koncentracije da se $to bolje upamti nova opseZna leksika, emocio-
nalno obojeni tekst moze ostaviti uéenike potpuno ravnodusne. Zato je kod
emocionalnih tekstova neophodno voditi brigu o tome jesu 1i oni udenicima
s leksi¢ke strane dostupni i moze li nepoznavanje leksike na stanovitom stup-
nju biti koénica emotivne zornosti.

Radnu zornost treba smatrati najdubljim i najpotpunijim oblikom zor-
nosti. Pod radnom zorno$éu razumijevamo govorne situacije u kojima uéenici
obavljaju radnje s razliditim predmetima kao u realnim govornim situacijama
ili oponaajuéi realne govorne situacije. Tako nastavnik moZe donijeti pribor
za jelo — ugenici sami postavljaju stol, donose razna jela na stol, raspremaju
stol itd.; nastavnik moZe donijeti razlidite predmete — jedan ih udenik kupuje,
a drugi prodaje, uenik razgleda npr. odjevne predmete, pita za velid¢inu, boju,
materijal itd.

Obavljajuéi »realne« radnje u razliditim govornim situacijama, udenici
najbrZze pamte leksiku i jezi¢ne strukture koje se u takvim situacijama pri-
mjenjuju. Radna se zornost provodi u potpuno realnim Zivotnim situacijama
— &to je zasad u na$im prilikama izvedivo jedino u djedjim vrti¢ima; ili u
Zivotnim situacijama koje su u manjoj ili veéoj mjeri apstrahirane — tako
ufenici u niZim razredima osnovnih &kola mogu obavljati radnje s razlid¢itim
igradkama, slikama predmeta, maketama itd.
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Radna je zornost najprimjenljivija na podetnom i na srednjem stupnju
ulenja jezika. Sto su ubenici mladi, realna je govorna situacija to potrebnija.
Ali postoji ¢itav niz razliitih situacija u kojima radna zornost moZe biti ko-
risna i odraslim uéenicima na naprednom stupnju uéenja jezika pri upoznavanju
s razli¢itim aparatima, hobi-zanimanjima, s dijelovima procesa proizvodnje u
struénim $kolama itd.

Zornost, bez obzira na to o kojem se obliku zornosti radi, mora biti uvijek
motivirana. Nastavnik neée nikad pokazati neku sliku, neki predmet, izgovor
nekog glasa ili grafitku sliku rije¢i a da to pokazivanje nije povezano s kon-
kretnim usvajanjem novog jeziénog gradiva, s razvijanjem konkretnih vjestina
i navika. On u svakom konkretnom slucaju zna zasto provodi zornost odrede-
nog tipa, razmi$lja na koji nadin treba zornost prezentirati uéenicima da bi
§to potpunije djelovala na usvajanje novog gradiva, na razvijanje govornih
vjeStina i navika.

Obitno pokazivanje nekog predmeta ili slike ne moZemo nazvati zornoséu.
Zornost je samo takvo pokazivanje predmeta, stripa, sheme koji se svjesno
i planski uvode u nastavu s to¢no odredenim govorno-jezi¢nim ciljem: izgovor
novog glasa, semantizacija leksike, ilustracija govorne situacije itd.

Svaka zornost treba da izazove misaonu aktivnost uenika koja ée slike i
predmete povezati s nizom veé poznatih pojmova koji se na karakteristi¢an
nadin formiraju i rasporeduju u sustavu stranog jezika.

Da bi se 8to prije ostvario postavljeni cilj, nastavnik uvijek teZi optimali-
zaciji zornosti. A optimalna je ona zornost koja najbrie dovodi do cilja. Ona
mora udovoljavati ovim trima uvjetima:

1. Mora uvijek imati neposredan govorni i jezi¢ni cilj. Nastavnik odabire
upravo one slike i predmete koji su bitno povezani s jezi¢nim gradivom i koji
najbolje ilustriraju govorni akt ili jeziénu zakonitost.

2. Predmeti i pojave moraju biti posebno odabrani i prikazani sa svoje

najkarakteristiénije i najtipi¢nije strane. Oni za uéenika treba da budu u
punom smislu rije¢i konkretni, povezani za odgovarajuéu jezi¢nu stvarnost.

3. Pokazivanje predmeta, gdje god je to potrebno, treba da bude popra-
teno komentarom nastavnika kako bi se predmet 3to bolje uklopio medu veé
poznate predmete i pojave. Zornost se znatno pojatava ako je popraéena ana-
litickim objasnjenjem, ako navodi u¢enike na usporedivanje, na uopéavanje
i na sistematizaciju.
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