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POCETNO CITANJE*

Utenje stranih jezika kod nas u posljednje vrijeme obuhvac¢a sve veéi
broj djece predskolske i rane 3kolske dobi, bilo u obliku tetajeva (Institut
za strane jezike), ili u obliku redovite nastave za ulenike prvih razreda os-
novne $kole. Velik broj vizuelnih i ostalih nastavnih sredstava kojima se
danas nastavnici koriste snaZno motivira djecu jer pretvara udenje jezika
u igru i razonodu. Osim toga, djeca te dobi posebno su pogodna za usva-
janje govornog jezika sluSanjem i imitacijom govornog izvora (nastavnika,
magnetofona, gramofona, TV-emisije) tako da nastavnici u radu s tom dje-
com postizu vrlo lijepe rezultate.

Medutim, nastavnici se &esto pitaju: kako dugo vjeZbati samo dvije
komponente jezika, tj. sluSanje s razumijevanjem i usmeno izrazavanje?
Kada treba prijeéi na &tanje i na pisanje?

Tetko je dati odreden odgovor na to pitanje. Svaki nastavnik morao bi
sam ocijeniti kad su njegovi udenici dovoljno pripremljeni za usvajanje pisa-
nog teksta.

Nedvojbeno je, medutim, da bi djeca trebala da svladaju tehniku ¢itanja
u materinjem jeziku prije nego Sto po¢nu ¢itati na stranom jeziku. Pocetno
¢itanje u materinjem jeziku prilitno se razlikuje od takvog ¢itanja u stra-
nom jeziku. Kada dijete poCinje €itati na svom jeziku, ono &ita jezik kojim
veé nekoliko godina govori. Dijete potpuno vlada glasovima, osnovnim gra-
mati¢kim strukturama i veéinom vokabulara iz pisanog teksta koji cita.
Drugim rije¢ima, ono bi taj tekst potpuno razumjelo kad bi mu ga netko
drugi protitao. Poéetnim &itanjem u materinjem jeziku dijete svladava tehniku
¢itanja, tj. stjeCe odredene navike koje su neophodne za proces citanja m
bilo kojem jeziku:

1. pokretanje ot¢iju s lijeva na desno

2. globalno prepoznavanje rije¢i i skupina rijedi tj. povezivanje usmenog
i pisanog izraza

. 3. razlikovanje oblika pojedinih grafema

4. neposredno razumijevanje pisanog teksta.

Zahvaljujuéi preteZno ilustriranim dje¢jim &asopisima i televiziji, pocetno ¢i-
tanje u materinjem jeziku viSe nije problem. Veéina djece neprimjetno
ovladava tehnikom ¢&itanja i prije nego $to pode u Skolu.

* Ovim &lankom pokreée se pitanje koje izaziva Zive diskusije medu nastav-
nicima praktitarima. Povodeéi se za razlititim metodskim sistemima izvan granica
nase zemlje, i u nadu nastavu uvodila su se neka natela koja nikada nisu bila
praktitno ispitana na nafem podru¢ju. Medu ostalim, to se odnosi i na trajanje
usmenog perioda na poetnom stupnju nastave, kao i na razvijanje viestina 1
navika ¢itanja i pisanja na poletnom stupnju. Velik broj nastavnika jo§ uvijek
nije zadovoljan nadinom kako je pristup pofetnom <Citanju i pisanju rijefen u
nadim skolama. Oni se koriste svakom moguénoSéu da se o tome porazgovore sa
svojim kolegama i izmijene miSljenje.

Zato molimo sve nastavnike koje taj problem zanima, da iznesu svoja iskus-
tva, mi$ljenja i prijedloge. Dopisi ne moraju biti dugacki, mogu se sastojati samo
od nekoliko refenica, u kojima neka se iznesu prijedlozi, ili od nekoliko stranica,
na kojima ée se iznijeti primjeri i iskustva.

Ako se pokaZe da je ovo pitanje od Sireg interesa, redakcija CGasopisa orga-
nizirat ée posebne. diskusije u ‘pojedinim pedagoSkim centrima. R
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Kad se dijete prvi put sretne s pisanim tekstom na stranom jeziku,
javljaju se novi problemi. Iako ono susreée iste grafitke simbole, kao i u
materinjem jeziku, oni vie nemaju iste vrijednosti Nedosljednost i nesis-
tematiénost ortografije, posebno u engleskom jeziku, u prikazivanju govora
zadaje velike teSkote u uéenju &itanja i pisanja. Da bi se te teskoée umanjile
i da bi se zadrzalo zanimanje utenika, koje prelaskom na titanje Cesto opada,
treba utenike dobro pripremiti prije prijelaza na samo ditanje. Prerano
uvodenje ¢&itanja moZe tetiti pravilnom izgovoru zbog prenoSenja fonoloskih
vrijednosti grafi¢kih simbola iz materinjeg jezika u strani. Predugo pak izbje-
gavanje pisanog teksta moZe pak usporiti napredovanje ufenika u udéenju
jezika. Citanje udenicima ne bi trebalo da bude teret, ve¢ pomot za bolje
razumijevanje i napredovanje u svladavanju govornog jezika.

Potetkote pri Citanju stranog jezika proizlaze s jedne strane iz nedo-
voljnog poznavanja struktura i vokabulara, s druge strane iz nepoznavanja
ortografije tog jezika. Poteskoée prvog tipa moZemo pri pocetnom gitanju
izbje¢i ako dajemo udenicima tekstove samo u granicama njima dobro po-
znatih struktura i vokabulara. '

Teskote u vezi s ortografijom ne mogu se izbjeti, ali se mogu smanjiti
pravilnom motivacijom udenika i postupno$tu pri izboru pisanih materijala.

Potetno ¢itanje kod uéenika mlade dobi zahtijeva wvelik broj vizuelnih
sredstava, kao 3to su slike, kartice s crteZima, kartice s rije¢ima, frazama
i cijelim re¢enicama, slova abecede pogodna za slaganje i sli¢no.

Kao $to pri ufenju govora poéinjemo od veéih cjelina, tj. od redenica,
a ne izoliranih rijeti i glasova, tako u prvom kontaktu s pisanim izrazom
treba navikavati udenike na globalno povezivanje govora i pisma, tj. na
vizuelno uodavanje i prepoznavanje veéih pisanih cjelina. Podetni pristup
¢itanju trebao bi da bude sinteti¢ki, a ne analiticki. Tek kad su ute-
nici donekle svladali globalno prepoznavanje pisanog teksta, moZemo prijeci
na raitlanjivanje veé¢ih cjelina u manje, na uotavanje razlika i na sli¢nosti
u pisanju pojedinih rijeci.

Tako se podetno &itanje u stranom jeziku razlikuje od podetnog ¢&itanja
u materinjem jeziku, krajnji cilj ugenja &itanja je u oba sludaja isti: u€imo
Zitati da bismo mogli &itanjem uciti. ' )

U stranom jeziku, kao i u materinjem, Zelimo osposobiti utenike da pri-
maju poruke direktno iz pisanog teksta a da pritom nisu svjesni grafickih
simbola koji te poruke prenose. Kad ¢itamo u materinjem jeziku, Cesto ne
primjeéujemo ako su, U nama dobro poznatim rijetima, pojedina slova krivo
napisana ili cak izostavljena. Ali ¢im naidemo na neku rije¢ koja nam je
manje poznata, zastanemo i malo je detaljnije pogledamo prije negoli je
protitamo. U stranom jeziku dogada se to isto, samo to je broj nepoznatih
rije¥i mnogo veéi. Stoga bi jedan od ciljeva potetnog &itanja u stranom
jeziku trebao da bude postepeno, ali kontinuirano poveéavanje broja rijeci
koje udenici prepoznaju na pogled, tj. bez analiziranja ortografije.

Ako se pri podetnom ¢Eitanju sluzimo karticama na kojima su  ispi-
sane retenice, fraze ili rije€i i ako te kartice vjeSto povezujemo. sa slikama,
predmetima 1 situacijama koje su ucenicima veé poznate, ucenici ¢e ‘brzo
kartice medusobno razlikovati jer ¢e prepoznati pisani tekst u cjelini. Da
bismo im to globalno prepoznavanje pisanog teksta jo§ vise olakgali, moZemo
im u potetku davati Sto razliditije reenice, ali uvijek u’okviru gradiva
koje su ve¢ govorno svladali. Ugenicima manjeg uzrasta bit ée zabavno da.
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se igraju prepoznavanja i slaganja refenica uz odgovarajuce slike. Ako se
pritom jo§ organizira takmicenje po skupinama, ulenici ée se na lak i zaba-
van nacin pripremati za pravo citanje.

Ovisno o dobi, o predznanju i o sposobnsotima svojih uenika, nastavnik
¢e procijeniti koliko vremena treba da utrosi na takve pripremne vijezbe
za Citanje.

Iako je osnovni cilj ucenja ¢itanja stjecanje sposobnosti za samostalno
tiho Citanje, glasno ¢itanje ima veoma vaZnu ulogu, a napose na pofetnim
stupnjevima uéenja jezika. Glasno ¢itanje najbolji je prijelaz od vjeZbanja
govora k razumijevanju pisanog teksta. Ono pomaZe ucenicima da uode
vezu izmedu pisanog teksta i govora, da povezuju grafitke simbole s gla-
sovima koje oni predstavljaju. Takvo ¢itanje takoder pomaZe usvajanju
pravilnog ritma, intonacije i teénosti u govoru.

Grupno i zborno glasno ¢&itanje moZe pomoéi slabijim uéenicima vise
nego njihovo samostalno individualno ¢itanje, pod pretpostavkom da nas-
tavnik vodi brigu o pravilnom re¢eni¢nom ritmu. Pri zbornom é&itanju nas-
tavnik obvezatno mora odredivati vremensku duZinu svake ritmicke cjeline,
dajuéi znak rukom ili udarajuéi takt olovkom ili nekim drugim predmetom.

Neki metodi¢ari preporucuju za pocetno ¢itanje metodu »pogledaj pa recic
(look and say). U¢enik obuhvati pogledom manju cjelinu teksta (frazu ili
refenicu), zatim diZe pogled s knjige i govori $to je proéitao. Taj je nacin
veoma pogodan za pravilno uodavanje sintakti¢kih i ritmiékih cjelina unutar
teksta.

Glasno ¢itanje, medutim, ima i svojih nedostataka, o kojima bi takoder
trebalo voditi brigu. Pri glasnom é&itanju ucenik ni u materinjem jeziku
Cesto ne obrata paZnju na smisao pisanog teksta. Njegova je paZnja koncen-
trirana na zvuéni efekt — izgovor i intonaciju.

Ako na satu nastave previSe vremena utroSsimo na glasno ¢&itanje, ono
¢e prijeti u mehanitko izgovaranje rije¢i a da uéenici pritom nisu svjesni
znadenja teksta koji Citaju. To moZemo izbjeé¢i ako nakon svakog proditanog
ulomka teksta ulenicima vjeito postavljamo pitanja u vezi sa sadrZajem
teksta koji su proéitali. Pitanja bi trebala da budu 5to raznolikija, od alter-
nativnih do informativnih, koja veé traZe i izvjesnu reprodukciju teksta.

Ako se ne svede na razumnu mjeru, glasno ¢itanje moZe usporiti ospo-
sobljavanje ulenika za samostalno tiho &itanje. PoSto su udenici svladali
podetno é&itanje, cilj nastave é&itanja profiruje se. Utenike tada treba navi-
kavati na uolavanje razlika u znaenju, ovisno o redu rijedi, o znakovima
interpunkeije. Treba ih takoder navikavati na brzo uofavanje najbitnijeg
dijela poruke u pisanom tekstu, na postepeno poveéavanje brzine Citanja.
Tek tada ¢e pisani tekst biti ulenicima pravi izvor informacija i znanja,
kojim ¢e se moéi sluziti i bez pomoéi nastavnika.

LITERATURA

1. Fe R. Dacany: Techniques and Procedures in Second Language Teaching
(Phoenix Publishing House, 1963) . .
Minda ec. Sutaria: Basic Readers for English Teaching (Phoenix Publi-
shing House, 1964)
1\1/1973.,1) Paine: The Variation of Classroom Reading Techniques (ELT 3, 4,
i\{/[.nFingoschiaro: Teaching Children Foreign Languages (New York: McGraw

ill, 1964
W. R. Let)a: The Dolphin English Course, Teacher’s Book 1 (Oxford Univer-
sity Press 1970)

154

U

36

T




