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ENGLESKI KONTRASTIVNI PROJEKT
I NASTAVA ENGLESKOG JEZIKA

Na jugoslavenskom Projektu kontrastivne analize hrvatskosrpskog i en-
gleskog jezika, ¢iji je organizator, osniva¢ i direktor Rudolf Filipovié, radi se
sedmu godinu u Institutu za lingvistiku Filozofskog fakulteta u Zagrebu.!

Nemoguc¢e je tek usput spomenuti rezultate rada tog Projekta, a ne
ulaziti u bit i u prirodu rada. Zbog toga éemo se samo osvrnuti na one
rezultate koji bi promatradu sa strane najviSe upali u o&i: povelik broj
objavljenih radova tog Projekta? i medunarodni ugled koji je stekao u svi-
jetu lingvistike i primijenjene lingvistike.® Prema rije¢ima Carla Jamesa,?
jednog od vode¢ih britanskih kontrastivaca, on predstavlja prekretnicu u po-
vijesti kontrastivne analize.

Jedan od ciljeva Projekta jest da unaprijedi nastavu engleskog jezika
na naSem govornom podruéju i upravo je ta usmjerenost prema praksi ono
Sto taj Projekt izdvaja od ostalih projekata kontrastivne analize, koji su jo$
uvijek uglavnom na razini teorijskih raspravljanja.

Sto je do sad uéinjeno na tom podrudju? Odredeni su neposredni ciljevi
i razraden program kako da se oni ostvare.’ Buduéi da se o tom programu
malo zna izvan kruga ljudi koji se bave kontrastivnom analizom, zadatak je
ovog Clanka da o tom govori. -

U ovoj fazi je rad na pedagokoj primjeni kontrastivne analize ograni¢en
na morfologiju i sintaksu, jer je upravo na morfosintakti¢koj razini ostva-
rena ve€ina teoretskih priloga lingvista koji rade na kontrastivnoj analizi

! R. Filipovié, »Ciljevi i zadaci projekta«, II. Kontrastivna analiza hrvatskog
i engleskog jezika, u Kontakti jezika u teoriji i praksi, Skolska knjiga, Zagreb
1971, str. 60—61.

2 Dosad je objavljeno 16 svezaka. Popis ¢lanaka nalazi se u Strani jezici, I,
br. 2, Zagreb 1972, str. 159—161.

8 Vidi medu ostalim: Stig Eliasson (Uppsala University), »Zagreb Conference on
English Contrastive Projects«, Studia Linguistica XXVII, I—II, Lund 1973, str.
114128, i Mario Wandruszka (»Den grossten Erfolg und die bedeutsamsten Ergeb-
hisse hat bisher zweifellos das von Rudolf Filipovié¢ in Zagreb ins Leben geru-
fene Yugoslav Serbo-Croatian-English Contrastive Project erzielt«) Amnzeiger der
phil-hist. Klasse der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften, 110, Jahrgang
1973. So 1, str. 1—20, itd.

4 Osobno saopéenje Carla Jamesa u listopadu 1973.

® R. Filipovi¢, »Problems of Contrastive Works, Studia Romanica et Anglica
Zagrabiensia, Zagreb, Filozofski fakultet, 1970—71, str. 19—54.




hrvatskog ili srpskog i engleskog jezika. Jasno je da ta razina nije u Pro-
jektu sludajno odabrana kao prvi, dakle i kao najvaZniji predmet izu¢avanja.

Cilj je primijenjenog rada na Projektu da sustavno opige englesku mor-
fologiju i sintaksu na temelju sli¢nosti i razlika izmedu hrvatskog, odnosno
srpskog i engleskog jezika, vodedi brigu o teSkotama na koje na$i uéenici
nailaze upravo u vezi s razlikama u strukturama u navedenim jezicima, Za-
hvaljujuéi tom radu, autori udbenika i ostalih nastavnih materijala, svi
oni koji rade na sastavljanju nastavnih planova i programa tofno ée znati
o kojim elementima engleske gramatike treba posebno voditi brigu, gdje
treba udenike opskrbiti razliéitim oblicima vjeZbi i drilova — jer su ti ele-
menti izvor greSaka zbog interferencije materinskog jezika.® Dosad je to bilo
prepusteno intuiciji i iskustvu nastavnika, 3to je katkada donosilo dobre re-
zultate, ali vrlo Sesto i lo$e ili nikakve. Nastavnik, naime, pogotovo ako je
rije¢ o mladom nastavniku, bez iskustva, nije morao znati da ée njegovi ude-
nici grijeSiti u upotrebi engleskog perfekta, jer ga poistovjeéuju s naiim
perfektom, ili u upotrebi »tag-questions«, jer upotrebljavaju nafe prije-
vodne ekvivalente, ili u upotrebi indirektnih pitanja, zbog fenomena inverzije
u engleskom jeziku i da radi toga treba da posebno uvjezbava upravo te
gramati¢ke kategorije. Pa ¢ak da je sve to i znao, tedko je ocekivati da ce
za svaku od tih i za jo§ niz drugih kategorija biti u stanju pronalaziti ade-
kvatne vjeZbe za svaku dob i nivo utenika uz svoje redovito optereenje
u razredu od 20 + ... sati tjedno.

Drugi je cilj pedagoskog rada u okviru Projekta da osigura povezanost
nastave engleskog jezika od sasvim podetnog do vrlo naprednog stadija.
Opcenito se smatra da nepovezanost nastave ili, kako se to suvremenom ter-
minologijom kaZe, »nedostatak dijaloga« izmedu nosilaca pojedinih stupnjeva
nastave engleskog jezika, dovodi u praksi do ozbiljnih problema. Nastavnici
osnovnih $kola &ine mnogo da bi udenici stekli $to vide znanja u engleskom
jeziku. Medutim, dolaskom u srednju skolu prvi test iz engleskog jezil;a
opovrgava vrlo &esto uspjeSnost te njihove namjere — &ini se da je znanje
ucenika slabo i to, dakako, dovodi do malodusnosti i kod utenika i kod
nastavnika. Situacija se ponavlja ako uéenik nastavi engleskim jezikom na
fakultetu. Do toga dolazi jer se od uéenika u 3koli viSeg stupnja odekuje
DRUKCIJE znanje od onog koje se od njega otekivalo u $koli ni%eg stupnja.

Do takvih situacija ne dolazi zbog nedostatka suradnje medu pojedinim
struénjacima na raznim vrstama $kola. Kad bi bilo tako, problem bi se rije-
Sio vrlo Yjednostavno, jer dobre volje i Zelje za suradnjom ima. Glavni jg
problem nedostatak sustavnog pristupa nastavi koji se temelji na nekoj vrst}
znanstvene teorije, koja je obvezatna za sve. Pristupom u kojem bi osnovni
elementi engleske morfologije i sintakse bili ciklidki organizirani u nekoliko
faza koje bi obuhvatile nastavni proces od poletnog do vrlo naprednog stup-
nja, a koji bi se temeljio na rezultatima kontrastivne analize, mogao bi se
ostvariti kontinuitet nastave. To bi, dakle, bio drugi cilj pedagoskog rada u
Projektu. Krajnji rezultat rada zamiSljen je kao opseZna pedagoSka .gra-
matika, koja kontrastivno obuhvaéa sve osnovne elemente engleske grama-
tike. Medutim, put do tog krajnjeg rezultata nije tako jednostavan. On je
zamiSljen u nekoliko etapa. Jedna od njih — a ona je upravo sada u toku
— Jjest rad na »pedagoskim materijalima«.?

8 Ibid., str, 19—20.
7 Ibid., str. 46—51,




Sto su zapravo »pedagoSki materijali« u arbitrarnom znaéenju u kojem se
ta rije¢ upotirebljava u Projektu? ]

Pedagodki materijali za svaku morfoloSku ili sintaktitku jedinicu sadr-
yavaju detaljnu razradu te jedinice kroz pet faza, od podetnog do vrlo na-
prednog stupnja. Razrada se temelji na rezultatima kontrastivne analize i
analize pogre$aka. Ali, dakako, to nisu jedini elementi koje je trebalo uzeti
u obzir. Mozda ¢e zbog &italaca koji nisu upuceni u rad Projekta biti naj-
bolje da potnemo od pocetka.

U okviru teoretskog rada u Projektu analizira se odredena gramatiéka
kategorija ili struktura u engleskom jeziku i odgovaraju¢a u hrvatskom ili
srpskom. Na osnovi sli¢nosti i razlika na koje ée naSi ubenici naiéi izmedu
kategorija dvaju jezika, lingvist predvida potedkote za nafe ulenike i s
njima u vezi potencijalne greske. Prvi rezultat rada lingvista na odredenoj
strukturi je »izvje$taj«,® a konalni rezultat rada je »studija«.? Zadatak je
primijenjenog lingviste da na temelju »izvijedtaja« koji predvida teSkote za
nade utenike na mjestima gdje materinski jezik interferira, izradi »pedagoski
materijal« koji ¢e voditi brigu o tome da se tzv. negativni transfer mate-
rinskog jezika sprijedi ili prikladnim vje¥bama ukloni, ako veé postoji.

Prije nego se zapofne rad na pedagoskim materijalima, treba u praksi
provijeriti odgovaraju li teoretska podrud&ja interferencije tim podruéjima u
praksi, odnosno da 1li se greSke koje su lingvisti predvidjeli usporedujuéi
strukture dvaju jezika doista pojavljuju u praksi.l® Tu se, dakako, nismo
mogli osloniti samo na iskustvo nastavnika praktidara, jer ono je nuZno sub-
jektivno, pa i nemoguce ga je statistitki obraditi.

Tako je najprije trebalo izraditi baterije testova koji ¢e potvrditi ili
korigirati postavke kontrastivne analize, Tu se pojavio problem u vezi s iz-
borom vrste testa.

Vetina testova koji se danas upotrebljavaju u nastavi stranih jezika ispi-
tuju znanje udenika na razini percepcije, a nama je bila potrebna slika
znanja na razini produkcije.

Nakon eksperimentiranja s razli€itim tipovima objektivnih testova, kao
%o su testovi viSestrukog izbora, nadopunjavanja itd., pokazalo se da je
prijevod s materinskog jezika na strani za nage potrebe najkorisniji.t* Nas-
tavnici koji su se godinama navikli da na prijevod gledaju kao na nesto
zabranjeno, protivili su se prijevodu, smatrajuéi da ée udenici, nenavikli na
prijevod, praviti i one greSke koje ne bi nikad napravili da ih prijevod
nije na njih podsjetio.

Te primjedbe nismo mogli uzeti u obzir iz ovih razloga:

— Ovi testovi nemaju uobidajenu, pedagoSku funkciju provjeravanja
stetenog znanja.

— Oni su upotrijebljeni u eksperimentalne svrhe, a u eksperimentu je
dopusteno da se ubrzava proces koji se ispituje. Ako interferencija materin-
skog jezika ne postoji, neée do nje doéi niti u eksperimentu. Ako postoji,
ali u razrednim situacijama ne dolazi do izraZaja jer su udenici previSe upu-

8 Ibid., str. 40—46.

? Ibid., str. 38—40.
10 R. Filipovié, »Testing the Results of Contrastive Analysis«. Rassegna Ita-

liana di Linguistica Applicate, V, 1973, 9, str. 155—163.
1 1bid., str. 160,




¢eni na mehanitke drilove, ona bi se

. : : pojavila &m bi ulenik pokuSao neku
misao slobodno izraziti na stranom jeziku,

— Premalo jo§ znamo o procesima koji se odvijaju u ljudskom mozgu
kad €ovjek Zeli da u svrhu istinske komunikacije, a ne razredne vjeZzbe izrazi
svoje misli na stranom jeziku. Najvjerojatnija je pretpostavka da se utjece
repertoaru materinskog jezika, kad god njegovo poznavanje stranog jezika
zakaze. Iz iskustva znamo da se to i kod najboljih poznavalaca stranih jezika
u brzini i spontanosti govornih situacija vrlo &esto dogada na razli¢itim jezi-
¢nim razinama. Na razini fonetike govornik upotrebljava foneme materinskog
jezika — sjetimo se finalne konsonantske skupine -ng u rije¢i morning na
primjer, kod nasih ljudi koji govore engleski — u veéini slu¢ajeva ta skupina
ili ostaje -ng, ili postaje -n. Uzmimo sve moguce supstitute koje proizvode
nadi govornici za engleski fonem (8), a da ne govorimo o ritmu i o intonaciji
koji se najteZe usvajaju. Ili, da ne duljimo, spomenimo onu poznatu Salu,
0 razgovoru dvojice nasih ljudi o tome koliko je sati:

— Which watch?
— Six watches.
— Such much?

Jasno je da tu dolazi do interferencije i na razini vokabulara i na
razini sintakse i morfologije. U otkrivanju interferencije na morfo-sintak-
ti¢koj razini prijevodi su od velike pomocCi i zbog toga Sto ispitivada vode
direktno pitanju koje Zeli provjeriti. Ako je zadano trideset redenica, a u
dvadeset refenica s dovoljno konteksta da ne dode do zabune {ri stotine
pedeset od pet stotina udenika upotrijebi u prijevodu s hrvatskog na engleski
preterit umjesto obvezatnog perfekta, o&ito je da u nastavnim postupcima
treba mnogo toga mijenjati kad se radi o perfektu.

Rezultati koje smo testiranjem dobili potvrdili su, nadopunili, a u nekim
slutajevima i korigirali postavke kontrastivne analize.!?

Dakako, nasi testovi ispitivali su jedan po jedan element jezika, a ne
jezi¢ni fenomen u svoj njegovoj kompleksnosti, ali to je znatajka svih je-
ziénih testova koji se ‘danas upotrebljavaju i s time treba rafunati kao s
¢injenicom.

Testirali smo samo napredne utenike, sedmu i osmu godinu udenja u
Skoli i napredne jezitne tedajeve, i to iz odredenog razloga. Ako, naime, na
ulenje jezika gledamo kao na dinamidan proces u kojem stalno dolazi do
promjena, vjerojatno je da ée te promjene biti manje izraZene $to je uce-
nik dosegao visi stupanj poznavanja jezika. Osim toga, na§ je cilj bio da
otkrijemo pogre$ke koje proizlaze iz interferencije materinskog jezika, a one
dolaze jale do izrafaja tek u naprednom stadiju uéenja. U ni%im ih je sta.—
dijima, naime, daleko teZe identificirati buduéi da tamo postoji i ¢itav niz
drugih izvora pogrefaka — interferencija drugih struktura istog jezika, po-
greSna nastava, nedovoljno poznavanje te strukture — itd.

Utenikove greSke analizirali smo s dva aspekta: s aspekta kontrastivne
analize, koja ih je predvidjela i s aspekta stvarnih greSaka,'s koje je ucenik

12 Tbid., str. 160—162. i biljeska 17.

3 R. Filipovi¢, sContrastive Analysis and Error Analysis in Pedagogical Ma-
terials«, Pedagogical Materials 1., Zagreb 1971, str. 1—6. Rezultati analize gredaka
izneseni su u magistarskim radnjama V. Andrassy, J. Bilinié i S. Kranjéevié. Nji-

hovi su saZeci objavljeni u publikaciji Projekta Pedagogical Materials 1., Zagreb
1971, str. 7—80.
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potinio dok je govorio engleskim jezikom. Postoji, naime, ¢itav niz greSaka
koje se ne mogu pripisati interferenciji materinskog jezika. Jedna takva
greska jest i I must to go, koju nikako ne moZemo objasniti interferencijom
buduéi da su engleska i hrvatska struktura identi¢ne: I must go — Ja
‘moram i¢i. Svi lingvisti i primijenjeni lingvisti koji se bave analizom po-
grefaka susretali su se sa slitnim primjerima.

L. Selinker? je pogreike koje se javljaju pri ulenju stranog jezika kla-
sificirao u pet podrué¢ja, prema izvoru iz kojeg potitu. Ta su podrudja:

— interferencija materinskog jezika

— interferencija pri ucenju

— metode udenja stranog jezika

— metode koje se upotrebljavaju pri komunikaciji u stranom jeziku

— pogre$ne generalizacije unutar jezi¢nog materijala stranog jezika.

Prema toj klasifikaciji samo je prvo od -ovih podruéja u vezi s mate-
rinskim jezikom pa, prema tome, spada u domenu kontrastivne analize. NaSa
analiza pogrefaka!® uglavnom je potvrdila Selinkerovu hipotezu, bar uko-
liko se ti¢e identifikacije izvora pogreSaka. Ali dok Selinker smatra da
su sve pogreSke bez obzira na izvor na istoj razini, naa analiza, pa i iskus-
tvo velikog broja nastavnika, slazu se da se pogreske koje proizlaze iz inter-
ferencije materinskog jezika lakSe otkrivaju i teZe ispravljaju od ostalih
pogre$aka. Mi smatramo da Selinker nije u pravu kad ih tretira kao po-
gredke iste teZine. PogreSku »I must to go, koja vjerojatno proizlazi iz po-
gre$nih generalizacija u engleskom jeziku — analogija sa strukturom »1 want
to gox — daleko je lakse ispraviti dobro odabranim vjeZbama, negoli, na
primjer, pogreSan red rije¢i u indirektnim pitanjima, koji proizlazi iz in-
terferencije.

Suprotno Selinkerovu stavu, naSe su analize pokazale da se radi o dvjema
vrstama udenikovih pogre$aka — o onima koje proizlaze iz interferencije
materinskog jezika (njima treba pokloniti posebnu paZnju, jer se teZe is-
pravljaju) i o pogrefkama iz svih ostalih izvora. To je i razlog »da pro-
vodimo analizu na dvije razine — na kontrastivnu analizu i na analizu
pogreSaka«.16 ' ‘

Slijedeéi problem, koji je trebalo rijesiti prije pisanja spedagoskih mate-
rijalas, bio je pristup i metoda pomoéu koje ¢e se odabirati i gradirati
jeziéni materijal. Osnovna je dvojba bila izmedu strukturalisti¢kog pristupa
jeziku i metoda koje iz njega proizlaze i pristupa u kojem dolaze do izra-
¥aja spoznajni procesi. Strukturalistitki se pristup afirmirao uspjes$nim meto-
dama, kao Sto su razne audiovizualne i audiolingvalne metode. Iskustvo pak
velikog broja nastavnika, pa i pojedini eksperimenti uputili su na to da
metode formiranja navika s njihovim mehani¢kim drilovima nisu tako us-
pjesne kao 3to se neko vrijeme vijerovalo.

Na primjer, na treéem kongresu AILA-e, u Kopenhagenu 1972, Mats
Oskarsson iznio je rezultate eksperimenata u Géoteborgu u Svedskoj. Evo tih
rezultata: »Opéi je zakljufak... da odrasli utenici usvajaju gramatiku stre}-
nog jezika bolje pomotu spoznajne metode nego li pomoéu metoda formi-
ranja navika. Cini se da se moze ustvrditi da objaSnjenja u vezi sa struk-
turom stranog jezika pomaZu ulenicima Sk i kad im se daju na stetu

14 1, Selinker, »Interlanguage«, IRAL, Vol. X/3, 1972, str. 209.
15 R, Filipovié, Ibid., str. 3—4.
16 R, Filipovié, Ibid., str. 4.




vremena koje je odredeno za
da je rezultat spoznajnog prist
stranom jeziku.«!7

Cak da te eksperimente i prihvatimo s izvjesnom rezervom, ne bismo
nakon svega §to su Chomsky i ostali suvremeni lingvisti otkrili o prirodi i
o funkcioniranju jezika mogli odabrati pristup koji potpuno zanemaruje spo-
znajne elemente u metodi za ucenje stranog jezika, to vige 3to je 1 velika
vetina nastavnika, upotrebljavajuéi metode kojima je bila svrha samo for-
miranje navika u stranom jeziku, intuitivno osjeéala da tim metodama nesto
nedostaje.

Kad smo na Odsjeku za anglistiku!8 1972. u okviru programa metodike
provodili sistematsko promatranje razreda raznih dobnih skupina, ustano-
vili smo da su metode kojima je zadatak da kod udenika stvore jezi¢ne
navike, vrlo uspjeS$ne kod male djece, dok kod odraslih ugenika nemaju
velikog uspjeha.

E. Lenneberg je to u svojoj knjizi Biolo§ke osnove jezikal® i objasnio,
tvrdeti — na temelju istraZivanja koja je proveo — da je nakon puberteta
vrlo teSko usvojiti izgovor stranog jezika, jer je »kriti¢ki« period u raz-
voju mozga pro$ao i »napredak u jeziku kao da prestaje«.

Otito pri usvajanju jezika dolazi do drukéijih procesa prije, a druk-
¢ijih poslije puberteta.

Kad smo promatrali razligite skupine uéenika koje su se koristile autlio-
-vizualnom metodom, uoé&ili smo da su mala djeca pamtila strukture glo-
balno kad su one bile u vezi s auditivnim i vizualnim stimulansima, Djega
su vodila razgovor na osnovi stimulans-respons sistema i taj je razgovor bio
vrlo sli¢an pravom govoru — ono §to blagi kritidari strukturalisti¢kih me-
toda zovu »ponasanje sli¢no jezikue, a ostriji kriti¢ari »papagajsko ponaSanjex.
Mala djeca (6—10 godina) odli¢no su imitirala engleski fonetski sistem, po-
sebno sisteme intonacije i ritma. Sistem hrvatskog i sistem engleskog je-
zika nisu povezivali. .

Kako djeca postaju starija, sve vige razmiljaju dok govore stranim jezi-
kom. Okretnost u govoru slabi, potinju praviti gramatitke pogreske zbog
svjesnog napora da odaberu pravi oblik. Odrastao udenik ne zadovoljaya se
nauCenim obrascima redenica, nego Zeli da misli i ideje koje mu naviru u
materinskom jeziku izrazi u stranom (sve to uz pretpostavku da je moti-~
viran da govori). .

Odrasli pocetnici osjeéaju se prili¢no bespomoéno pred fonetskim sis-
temom stranog jezika, ali Zele saznati $to viSe o tome kako jezik funkcionira.

Jedini logi¢an zakljudak koji iz svega ovog slijedi jest da u metodan}a
za ulenje jezika treba komponentu dobi ugenika uzeti vrlo ozbiljno u ob21.r.
Ta ideja nije nova, ali kao da smo je u posljednje vrijeme zaboravili.. Pri-
sjetimo se da je jo§ H. Sweet god. 1899. predbacivao sljedbenicima »prirodne
metode« da odrasle uenike stavljaju u infantilne situacije.20

praksu u govoru. Konaéno se moZe zakljuditi
upa bolja motivacija i povoljniji odnos prema

17 Mats Oskarsson, »The Acquisition of Foreign Language Grammar by Adults«
izvje$taj na Treéem medunarodnom kongresu primijenjene lingvistike, Kopen-
hagen 1972. .

8 God. 1972. je oko 100 studenata anglistike u okviru programa iz metodike
promatralo skupine uéenika engleskog jezika razli¢itih dobnih skupina — prefi-
Skolske djece, djece osnovne Skole, srednje 3kole i odraslih. Neka od njihovih
zapaZanja iznesena su u ovom ¢lanku,

19 E. Lenneberg, Biological Foundations of Language, 1967, str. 156, 176, 210.

* H. Sweet, The Practical Study of Languages., OUP 1899, str. 75.
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Prema svemu izgleda, a to smo mi uéinili u naSim spedagoSkim mate-
rijalima«, da se ta dva polarno suprotna pristupa — spoznajni, i pristup for-
miranja navika, mogu pomiriti, i to upravo na temelju starosti ulenika.
Vet je niz primijenjenih lingvista doSao do zaklju¢ka da su oba pristupa ko-
risna u nastavi — D. Wilkins,2t A. Marckwardt,22 W. Rivers,28 R. Titone.?

Medutim, shema nastavnog procesa pri ulenju stranog jezika R. Fili-
poviéa, koju je on sugerirao u svom Clanku »Udio lingvistike u formiranju
modernih metoda u nastavi stranih jezika«?® &inila se najprikladnijim mo-
delom za razradu lingvistitkog materijala koji obuhvaéa englesku morfo-
logiju i sintaksu. Shema predstavlja podjelu cjelokupnog procesa, dakle od
potetne do vrlo napredne faze, na dvije razine. Prva razina »formiranja na-
vika« realizirala bi se kroz tri faze, a druga, »spoznajnak, kroz posljednje
dvije faze ufenja. Ako dob utenika uzmemo kao prijelomnu totku u ucenju
jezika, :tada bi, primijenjene na na$ obrazovni sistem, prve tri faze, ili
mehanitke obuhvatile udenike do puberteta (globalno uzevsi, do zavrSetka
osnovne 3kole), dok bi faze »spoznajnog« usvajanja jezika zapocinjale do-
laskom uéenika u srednju Skolu.

Na taj bi na¢in veé¢ u samom pristupu bile iskoristene prirodne spo-
sobnosti udenika. Kod djece do puberteta koristila bi se maksimalno nji-
hova sposobnost imitacije i memoriranja, dok bi stariji ugenici bili u mo-
guénosti da se u udenju jezika koriste intelektualnim procesima viSeg reda,
to jest analizom i sintezom. Taj je model daleko od univerzalnog modela
za uenje jezika — nastavna praksa u proslosti pokazala je da univerzalni
modeli mogu biti vrlo opasni i predstavljati koénicu. Modelom su se Zeljeli
postiéi ovi ciljevi:

1. Osigurati kontinuitet nastave time Sto bi gramati¢ki materijal, podi-
jeljen u pet faza (ili, to¢nije, u pet krugova), osiguravao raspored i opseg
materijala koji bi trebalo obraditi u svakoj pojedinoj organizacijskoj jedi-
nici nastave (razredu, $koli).

2. Materijal bi bio rasporeden tako da u skladu s organizacijom naseg
obrazovnog sustava optimalno odgovara dobi ufenika. Prema tom modelu
udenici koji zapo&inju engleski u $koli u dobi od deset godina ili prije, svladali
bi fonetski sistem engleskog jezika i zapamtili bi osnovne strukture pomocu
metoda formiranja navika. Na taj bi nadin oni fazu spoznajnog udenja je-
zika, dakle fazu u kojoj ih olekuje apstraktniji materijal i kompliciranija
primjena jezika, zapoéeli vladajuéi fonetskim sistemom, na koji bi se pomocu
specijalnih vjeZbi obratila posebna paZnja u poletnim stadijima.

3. Pri odabiranju i gradiranju jezinog materijala odluéujuéa su dva

elementa:
— Prvo, odnos odredene gramati¢ke jedinice u engleskom jeziku prema

odgovarajuéoj jedinici u hrvatskom jeziku; ukoliko neka jedinica ¢&ini po-

2t D, Wilkins, Linguistics in Language Teaching, 1972, str. 176. .

22 A Marckwardt, »Changing Winds & Shifting Sandss, English Teaching Fo-
rum, 1. X 1971, str. 2—5.

2 W, Rivers, Teaching Foreign Language Skills, 1968, str. 78.

2 R. Titone, »Glosodinamitki model jeziénog pona$anja i uCenja jezika«, Strc-
ni jezici, II, 2, Zagreb 1973, str. 83—91.

s R, Filipovié, »Udio lingvistike u formiranju modernih metoda u nastavi
stranih jezika«, Pedago$ki rad, XXV, Zagreb 1970, 7—8, str .375—391.




sebnu teSkoéu za naSe ulenike, obradena je uz mnogo viSe vjeibi i —
ako se radi o naprednom stadiju — objaSnjenja od one jedinice kod koje
te teSkoce ne postoje. U poletnim stadijima nastoji se iskoristiti tzv. pozitivni
transfer u prezentaciji materijala, ali samo u onim sludajevima kada to
poloZaj te jedinice na listi relativne udestalosti u engleskom jeziku dopusta.

— Utestalost (frekvencija) je drugi osnovni element o kojem se vodila
briga. Ucestalost u engleskom jeziku i stupanj teZine za naSe udenike, na
nesretu, rijetko idu usporedo. Na primjer — razlika izmedu vremena pre-
sent simple i present continuous u engleskom jeziku je izvor greSaka za
naSe udenike, a svi nastavnici znaju iz iskustva kako je tefko udenici usva-
jaju, osobito ako rade po metodama mehanic¢kih drilova. Ali buduéi da ta
vremena spadaju u vrlo frekventne strukture u engleskom jeziku, one ée biti
obradene u prvim stadijima nastave, no uz vrlo intenzivne vjeZbe sastavljene
tako da udenik usvoji ono Sto je u njihovoj upotrebi bitno. Ili, jo§ jedan
primjer iz istog podruéja: u prvoj fazi ulenja glagolskog vremena present
simple teZiSte ¢e biti na njegovoj funkeiji izraZavanja radnje koja se ponavlja,
a ne na glagolima osjeanja, iako bi se tu mogao iskoristiti pozitivni transfer
(She feels well at the moment). Prioritet, dakle, pripada udestalosti u sva-
kodnevnoj govornoj upotrebi.

To je, medutim, veéina nastavnih programa nastojala ¢initi i dosad. Novi
element je posebna paZnja koja se pridaje onim jeziénim elementima koji
za ulenike znale poteSkocCe zbog interferencije s materinskim jezikom ili
nekim drugim izvorom teSkoéa (koji je i po broju ulenika opéi izvor teSkoéa).
Ne smijemo, naime, zaboraviti da i na&in rada nastavnika moZe biti izvor
nekih teSkot¢a za ufenike. Upravo smo zbog toga i provodili testove s
velikim brojem ucenika uzetih iz razli¢itih sredina.

Pedagoski materijali bi, dakle, morali sadrZavati kompletan gramatic¢ki
inventar, ukljudivsi razlid¢ite naline upotrebe, za svaku englesku gramati¢ku
kategoriju — na primjer, modalne glagole, buduénost, prezent perfekt, rela-
tivne zamjenice, itd., a svaka od tih kategorija bila bi — prema udestalosti
upotrebe i teZini za naSe ulenike — razdijeljena u pet stadija, koji bi
obuhvaéali potpun nastavni proces, od podetnog do vrlo naprednog stupnja.
Uz svaku upotrebu dan je i tip vjeZbi koje treba provoditi.

Zami§ljeno je da »pedago$ki materijali« i njihov konadan oblik — peda-
goSka gramatika posluze svima koji rade na planovima i programima nas-
tave engleskog jezika, svima koji piSu udZbenike, testove i ostale nastavne
materijale. U slufaju ako oni postanu nuZna pomoé za sve koji rade na
tom podruéju ne bi bilo teSko odrZati kontinuitet u nastavi. Svega, naime,
nekoliko reCenica u predgovoru udZbenika o tome koliko je stadija grama-
tike obradeno u knjizi bilo bi dovoljna pomoé autoru knjige koji sastavlja
udzbenik za napredniji razred. To se isto odnosi i na nastavnike koji ne bi
na svojoj i ulenitkoj koZi morali iskusiti da je neko poglavlje gramatike
teSko, nego bi o tome nasli sve potrebne upute u »pedagoskim materijalimac.

Opc¢enita shema za obradu gramati¢kog materijala je ova:

A. Stadij mehanickog usvajanja jezika
1. faza
NajceSéa upotreba gramaticke jedinice

U sluéaju pozitivnog transfera mehani¢ki drilovi, kratki dijalozi
U sluéaju negativnog transfera intenzivne vjezbe i drilovi
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Posebnu paZnju obratiti fonetskom aspektu materijala
Fonetske vjeZbe u svakodnevnim govornim situacijama

2. faza .

Vjezbe ponavljanja na svakodnevnim situacijama

Daljnje udestale upotrebe iste gramatic¢ke jedinice

Naglasak na todnom izgovoru, ritmu i intonaciji

U sludaju interferencije i drugih izvora teSkoca, intenzivni mehanicki
drilovi

3. faza

Srednje frekventne, ali vaZne upotrebe iste gramatitke jedinice

Ponavljanje materijala iz prve dvije faze

Manje vezane i sloZenije vjeZbe u svakodnevnim situacijama

Ako je potrebno: mehaniCki drilovi, po moguénosti u svakodnevnim si-
tuacijama

B. Stadij spoznajnog usvajanja jezika

4, faza

Podetak spoznajnog pristupa . .

Ponavljanje materijala usvojenog mehani¢kim nalinom i prosirivanje
znanja pomoéu objaS$njenja i generalizacija

Kontrastivne usporedbe izmedu kategorija u engleskom jeziku i odgo-
varajuéih kategorija na hrvatskom jeziku

Kreativne vjezbe

5. faza

Ponavljanje svih &etiriju faza

Sve potkategorije gramatitke jedinice koje do sad nisu obradene zbog
niske udestalosti u govornom jeziku ili radi jake interferencije i niske ules-
talosti, treba sada obraditi

VjeZbe kojima je osnova slobodno usmeno i pismeno izrazavanje

Vjezbe prijevoda s hrvatskog na engleski jezik da se provjeri utenikova
sposobnost da izabere najprikladniju strukturu

Objasnjenja i pravila koja se uCenicima daju, treba da su u skladu s
gramati¢kim modelom koji je prihvacen kao osnova poudavanja jezika (takso-
nomski, transformacijski)

Pedagoski materijali napisani su i objavljuju se za niz gramati¢kih
jedinica. Kako je rije¢ o pothvatu koji zahtijeva niz eksperimenata, joS
uvijek se susreéemo s iznenadenjima, koja nas prisiljavaju da neke postavke
mijenjamo.?¢ )

Kad jednom budu gotovi i ako budu prihvaéeni, pedagoski materi'jah
neée izazvati ogromne i revolucionarne promjene u nastavi engleskog jezika.
Njihov je osnovni cilj da osiguraju kontinuitet u nastavi i da svedu na

% U okviru rada na Projektu u Pedagodkim materijalima obradeni su n%odal.r}i
glagoli i relativne zamjenice. Kako su, medutim, modalni glagoli ‘ob_r'adl_vam prije
nego 1i je objavljen &tlanak profesora Filipovi¢a, na njih nije primijenjen smte,m
od pet faza utenja, pa se ta jedinica sada preraduje da bi se uklopila u opcu
shemu rada. Suradnici iz Zagreba i Beograda obradili su i proveli tegtove_ s glq-
golskim vremenima i pronominalizacijom, pa Ge i ti radovi biti u najskorije vri-
jeme objavljeni u publikaciji Projekta Pedagogical Materials.
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najmanju mogufu mjeru' intuitivne postupke nastavnika koji katkad jesu,
ali vrlo éesto nisu uspjeSni.

Raspored jezitnog materijala proveden je na temelju objektivnih poda-
taka o govornoj komunikaciji i nastavi, to jest uéestalosti upotrebe i o tes-
kotama za utenike. Nadajmo se da Ce oni sprijediti bar neke od pogrefaka
koje su se ponavljale u proslosti, kao §to su vjeZbe i drilovi koji su za uce-
nike prelagani ili preteSki. PedagosSki materijali morali bi biti nastavniku
izvor informacija o tome kakvim vjeZbama opskrbiti udenike pojedinih dobi
i stupnjeva ucenja.

Raspored u pet faza ne znaéi da svaku fazu treba obradivati napose. U
posebno intenzivnim i brzim tefajevima nastavnici i sastavljadi nastavnih
materijala odlu¢it ¢e kojim tempom ¢e se materijal obradivati. Bitno je
jedino da se materijal obraduje to¢no onim redoslijedom kojim je naznacen,
jer do tog se redoslijeda doSlo kontrastivhom analizom i proufavanjem lista
ucestalosti pojedinih kategorija u jeziku pa je vjerojatno da je on pouz-
daniji nego redoslijed odabran sluc¢ajno, bez ikakvih kriterija.

Rad na sustavnoj obradi engleske gramatike opseZan je i dugotrajan posao.
Nadajmo se da ¢e on uroditi plodom i da ¢ée se obistiniti rijedi osnivaca
Projekta da se »mnoge greSke mogu izbjeéi ili ispraviti ako se nastavi
engleskog jezika pristupi metodoloski ispravno i ako se pravilno gradira
nastavni materijal«.??

27 R. Filipovié, »Contrastive Analysis and Error Analysis¢, Pedagogical Ma-
terials 1., Zagreb 1971, str. 4.
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