Metodika

Mirjana Juréié:

PRILOG KONCEPCIJI SUVREMENOG UDZBENIKA
STRANIH JEZIKA ZA OSNOVNU SKOLU

Suvremena nastava stranih jezika

Ako Zelimo raspravljati o koncepciji suvremenog udZbenika stranih je-
zika, moramo ukratko iznijeti nadela suvremene nastave tog predmeta i nje-
zine zahtjeve koji ée neminovno naéi odraza u buduéim udZbenicima.

Svima nam je dobro poznato da se suvremena nastava jezika u svijetu
temelji uglavnom na auralno-oralnoj metodi ili, bolje reCeno, na audio-lingval-
noj, koja u novije doba dozivljava manje modifikacije utjecajem transforma-
cijsko-generativne teorije.

Neéemo ulaziti u raspravu o biti audio-lingvalne metode, o njezinim
dobrim i loSim stranama, veé éemo samo ukratko iznijeti glavna nadela te
metode, $to je ujedno i bitno za samu koncepciju udZbenika.l

Buduéi da se nastava stranih jezika po audio-lingvalnoj metodi temelji
na razvijanju vjestina: slufanja s razumijevanjem i govora, zatim &itanja i
pisanja, u prvim godinama ulenja teZiSte je stavljeno na govorni jezik kak-
vim se koristimo u svakida$njim situacijama, dok se ostavlja za ne§to kasnije
njegovanje pismenog oblika jezika, kad é&itanje i pisanje dobiva veée znade-
nje u nastavnom procesu. Usporedo sa stjecanjem jeziénog znanja ucenici se
postupno upoznavaju s obit¢ajima i zemljom naroda ¢iji jezik uce.

Tehnike koje se primjenjuju u radu po toj metodi dale su dobre re-
zultate u razvijanju vijestine razumijevanja i te¢nosti u govoru — jasno, u
ogranifenom okviru jeziénog materijala.

Od potetka udenici ute segmente kojima se mogu sluZiti u komunika-
ciji s priliéno korektnim izgovorom i intonacijom. Prj izboru jeziénog ma-
terijala koji treba obradivati polazi se s kontrastivnih pozicija te se najveéa
paZnja poklanja onim jeziénim pojavama gdje je vecéa razlika u oblicima ili
upotrebi oblika izmedu materinskog i stranog jezika, a nesto manje onim
gramati¢kim pojavama kod kojih je manja interferencija materinskog jezika.

S obzirom na lingvisti¢ko-pedagoske zahtjeve strukturalni uzorci se oda-
biru i uvode sustavno, a ne, kao §to se nekad uvodilo gramatitko gradivo
onim redom kako se javljalo u odabranim odlomcima ili po nekom odrede-
nom logi¢kom redu (&lan, imenice, pridjevi, zamjenice itd.), koji nema veze
§ pravim potrebama komunikacije.

! Wilga Rivers: Teaching Foreign-Language Skills, The University of Chicago Press, 1970,
str. 44—54.
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U suvremenoj nastavi odabrani uzorci se ponavljaju, memoriraju i uvjez-
bavaju pomoéu raznih vrsta drilova i tako se postize bolja manipulacija i
vete koriStenje strukturalnih elemenata u govoru.

Citanje i pisanje njeguje se isto tako sustavno. Jezi¢ni materijal se prvo
usvaja govorno, a nakon toga ulenik ga upoznaje i u pisanom obliku.

Na taj nadn to postaju aktivnosti u kojima je isklju¢en materinski jezik
kao transfer jednog jeziénog sistema u drugi.

Motivacija u nastavi je po toj metodi veoma jaka. Utenici imaju osjeéaj
da ule »pravic jezik jer se njime koriste od prvog dana ufenja, naime vet
na potetnom stupnju udenja jezika uenici mogu dati i dobiti odredene in-
formacije §to im pruZa osjecaj postignutog uspjeha.

Iako se rad po toj metodi pokazao efikasnim, ipak postoje opasnosti u
takvom natinu rada te se nastavnik mora upozoravati na njih kako ne bi
doslo do gresaka u radu. }

Buduéi da se te grefke javljaju i kod nadih nastavnika, koji, doduse, ne
rade isklju¢ivo po ovoj metodi, smatramo da je potrebno o tome nesto vise
reéi. MoZe se, naime, dogoditi da udenici izvrsno ponavljaju Eitave relenice
kad im se da model, no nisu svjesni znalenja, pa se ne mogu koristiti memo-
riranim materijalom u kontekstima koji su drukéiji od onih u kojima su
ga udili.

Da bi se to otklonilo, treba ugenike navikavati da se koriste onim 3to su
memorirali ili uvjeZbali u komunikativnim situacijama. Osim toga, nastavnik
treba provjeravati jesu li ulenici svjesni znatenja i funkcije jedne jezitne
pojave. Ako se jezitna pojava dobro ilustrira u situacijama, temu slijedi
dobro strukturirani dril i dijalog, neée biti potrebna velika tumadenja i objas-
njavanja gramati¢kih odnosa. Ako to ipak nije dovoljno, onda nastavnik treba
da upozori na kritine elemente, da dade kratko objasnjenje da bi ucenici
shvatili gramati¢ko znadenje. ‘

Iskustvo je pokazalo da je rad po toj metodi veoma prikladan za mlade
udenike koji vole »dramatizaciju¢, ufenje napamet i koji lak$e usvajaju ma-
terijal putem raznih aktivnosti nego pomoéu izlaganja i tumadenja gradiva.
Sto se tide starijih ufenika, a napose onih koji su nadareni, nastava jezika
moZe se provoditi uspjesno i po drugim metodama kad ulenici mogu sami
induktivnim putem doéi do semantitkog i gramati¢kog znaéenja i nauditi za-
dano gradivo.

Kad se govori o audio-lingvalnoj metodi, potrebno je naglasiti da su se
u toj metodi po prvi put koristile spoznaje do kojih se doslo u lingvistici.
Bolje reteno, ta se metoda temelji na opisu struktura, a to je naglo svoju
praktiénu primjenu u strukturalnim drilovima i uvje’bavanju uzoraka. Sto
ée donijeti nove lingvisti¢ke struje i kakvu ée primjenu u metodici nastave
stranih jezika naéi te struje, to jo§ nije poznato, ali se zna da se glediSta
mijenjaju i da se teZi$te danas viSe ne stavlja toliko na same strukture, ve¢
na kontekst, ne na manipulaciju, ve¢ na aktivnu upotrebu jezitnog materi-
jala?z Nova nastojanja usmjerena su na to da ufenik stekne sposobnost da
se koristi redenicama koje generira prema reprezentativnim uzorcima kon-
tekstualiziranih cjelina, a poku$aj u tom smjeru predstavljaju strukturirani
dijalozi koji treba da pomognu uceniku da nauten materijal primjenjuje u
raznim situacijama.

2 carl James: »The Applied Linguistics of Pedagogic Dialoguest, Forum, X, 3, 1972,
str. 32.
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Autor veoma zanimljivog ¢lanka u Forumu br. 3. od 1972. g.: »Applied
linguistics of Pedagogic Dialogues«, profesor Carl James, smatra dijalog
jedinicom govora jer ukljutuje dva govornika i tako dolazi do normalne
realizacije govornog akta — jezi¢ni se materijal na taj naéin nalazi u jednom
socioloSkom kontekstu.

Kad ucenik memorira dijalog ili prolazi kroz dril koji se temelji na
dijalogu, on uéi u kontroliranom nastavnom procesu. Ta se faza ucenja
jezika zove manipulativna, jer udenici manipuliraju elementima jezika, a ne
komuniciraju u onom pravom smislu spontane komunikacije.

Prava primjena naudenog materijala dolazi do izra¥aja tek na nivou
»komunikacije« na kom se oekuje od ulenika da se slobodno izraZava s naj-
manje greSaka u izgovoru, gramatici i izboru leksika. Najveéi problem koji
pokusava rijeSiti moderna primijenjena lingvistika upravo je pitanje: kako pre-
mostiti fazu izmedu manipulacije i prave komunikacije? Mada su istraZivanja
dala odredene rezultate, jo§ uvijek imamo malo spoznaja o tome kako se
jezik udi, a osobito onih koja se odnose na problem kako mogu uéenici koji
ute strani jezik napraviti kvalitetan skok od onoga §to se ué do spontanog
izraZavanja. Neki metodidari smatraju da je jedan put k tome preko kracih
dijaloga koji treba da se prezentiraju uéenicima u raznim situacijama.

Kompozicija udzbenika za strane jezike

Tekstovi. Ako pogledamo naSe dosadasnje udzbenike, vidimo da su oni
sadrzavali tekstove koji su bili dijaloski po svojoj formi, kao i one koji su
bili djelomi¢no ili u cjelini deskriptivni ili narativni po obliku.

No nije dovoljno da su u udzbeniku dijaloski tekstovi pa da smatramo
da su zadovoljeni svi prije spomenuti zahtjevi suvremene nastave jezika.
Jezik u tekstu udZbenika treba odraZavati ne samo lingvistitku autenti¢nost
vet i u neku ruku sociolingvisti¢ku, tako da ne samo 3to mora biti autenti-
¢an za odredenu situaciju i prikladan za odredenu dob udenika veé i situacija
u kojoj se jezik koristi mora biti $to prirodnija i prikladnija jer ta socioloska
pozadina predstavlja scenarij za jezik u upotrebi.

Medutim, kad se radi o stvaranju tzv. scenarija na po&etnom stupnju, po
nafem misljenju, treba biti oprezan. Mozda bi bilo bolje dati »neutralanc
scenarij, jer uenici mlade dobi mogu neku interpretaciju i krivo shvatiti, a
njihov mali obujam znanja jezika ogranitava nastavnika na veéa objainjenja
koja bi se mogla pokazati nuZnim.

Smatramo da bi bilo korisno uvesti u tekstove na potetnom stupnju imena
lica i mjesta iz stranog jezi®nog podruéja. Sto se ti®e nagina Zivota i obicaja
ljudi ¢iji se jezik uéi, njih treba postupno uvoditi tako da udenik udi jezik
u Sto prirodnijoj situaciji. To ujedno poveéava zanimanje za udenje jezika
i profiruje znanje uéenika o ljudima i zemlji &iji jezik uéi. ,

No da vidimo kakav bi oblik tekstualnog materijala trebao da bude za-
stupan u naSim novim udZbenicima! Vidjeli smo u uvodnom dijelu da je u
suvremenoj nastavi u svijetu, kao i kod nas u prvi plan stavljeno razvijanje
sposobnosti komuniciranja, pa, prema tome, i dijaloski tekst dobiva sve veée
znaCenje i viSe prostora u udzbenicima stranih jezika. Rekli smo da se i u
nadim dosada$njim udZbenicima nalazi veéi broj dijaloskih tekstova, no po

:Dr Na—um R. Dimitrijevié: O savremenom udZbeniku stranog jezika za osnovnu 3§kolu,
Zavod za izdavanje udZbenika SR Srbije, Beograd 1967, str. 12
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nagem misljenju ti tekstovi bi trebali da budu puno kra¢i nego $to je to dosad
bilo u na$oj praksi. Takav dijalog, ili jedan dio, ako je dijalog duZi, trebao
bi da bude pogodan za ulenje napamet i za dramatizaciju u razredu.

1z iskustva znam da je obrada novog vokabulara u okviru dijaloskog
teksta prilitno te$ka i za iskusnog nastavnika, a kamoli za onog s malim
iskustvom. Obi%aj je da nastavnici, bez obzira na vrstu Stiva, izlaganjem
sadr¥aja uz pomoé vizuelnih sredstava tumace i novi vokabular, Buduéi da se
radi o dijalogu, a ne o opisu, izlaganje sadrZaja postaje teze.. U takvu slu-
¢aju obrada vokabulara bi morala prethoditi prelasku na sam tekst. Prema
tome, potetak jedne lekcije morao bi se sastojati od tekstualnog materijala
koji bi sadrzavao nove jezitne elemente, tj. novi leksik kao i neke vjezbe
za uvjerbavanje tog materijala (te vjezbe ukoliko ne bi bile u udzbeniku
morale bi biti u priruéniku za nastavnika).

Isto tako, ako su u tekst utkane nove strukture, i njih bi trebalo unapri-
jed obraditi i uvjezbati pa tek onda prije¢i na sam tekst. U praksi se dogada
da nastavnici cbraduju novu lekeciju, tumace novi vokabular i koriste se no-
vim strukturama koje se javljaju u tekstu. Ucenici koji prate nastavnikovo
izlaganje ne razumiju o ¢emu se radi, ne shvaéaju situaciju jer nisu shvatili
znatenje odredene strukture. Stovide, nastavnici postavljaju pitanja na sadr-
7aj teksta s novim strukturama i traze od utenika da te nove strukture u
svojim odgovorima koriste. Jasno je da odgovori utenika ne mogu biti ko-
rektni jer ulenik nije uvjeZbao ni svladao jeziéni materijal pa pravi ne-
potrebne greske i gubi samopouzdanje.

Autori udfbenika bi trebali voditi brige o tome da u tekstu u kojem se
uvodi nova gramati¢ka jedinica bude Sto manje novih leksi¢kih jedinica, jer
ée na taj nadin sva paZnja nastavnika i udenika biti usmjerena na uvjezba-
vanje te gramatitke jedinice, a ne na uvodenje i uvjeZbavanje novog voka-
pulara. Ukratko refeno, trebalo bi imati odredenu ravnoteiu jzmedu novog
vokabulara i novih struktura u pojedinim Stivima.

Sto se tite vrste teksta, smatramo da ne bi bilo dobro da se u udzbeniku
nalaze iskljutivo dijalogki tekstovi, ve¢ tu treba da nadu svoje mjesto kraci
deskriptivni i narativni tekstovi, koji isto tako imaju svoju odredenu funkciju
u nastavi stranih jezika. Govor se, naime, ne sastoji samo od pitanja koja
postavlja jedan govornik i od odgovora drugog govornika, niti od komentara
jednog govornika na odredenu tvrdnju drugog. Komunikacija znaéi pri-
manje odredene poruke, ali i sposobnost davanja poruke, a jedno i drugo
mogu biti gitavi nizovi poruka. Sposobnost komuniciranja njeguje se postupno,
kako je veé refeno, preko kracih strukturiranih dijaloga, izlaganja manjih
cjelina u okviru odredenog vokabulara i struktura pa do spontanog izrazava-
nja u okviru usvojenog jezi¢nog materijala. Kraéi narativni tekstovi upravo
su pogodni da razviju sposobnost udenika da sam govori o odredenom sadrZaju.
Zbog toga takvi tekstovi treba da sadrzavaju jak element zanimljivosti kako
bi svojim sadrzajem pobudili zanimanje utenika — bolje refeno, moraju
biti Zivi i dinamiéni jer samo onda mogu posluZiti svojoj svrsi.

Kad se radi o vrednovanju sadrZaja nekog teksta, treba ga razmotriti
sa stajali§ta: a) relevantnosti suvremenom zivotu, b) zanimljivosti i ¢)
funkcionalnosti. Ako, naime, to ne postoji u tekstu, gubi se na motivaciji, koja
ima veliku ulogu u nastavi uopée pa tako i u nastavi stranih jezika.

4 Ibidem, str. 20.
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Cini mi se da ovom problemu nismo posvetili dovoljno paZnje u nasim
udzbenicima. Tekstovi bi trebali da budu razligitog sadrZaja s odredenom"
poantom. Vode¢i viSe brige o ovome, postigli bismo viSe nego kad je sadrzaj
tekstova na stranom jeziku nezanimljiv za udenike odredenog uzrasta, kad
nema akcije i dinamiku u opisanom dogadaju.

Kad se govori o sadrZaju tekstova, trebalo bi govoriti o jo§ jednom
faktoru koji mora biti zastupan u udZbeniku, a to je odgojni faktor. Nismo
zagovornici nekih velikih moralnih pouka koje bi se mogle naéi u tekstu,
iako i o tome moramo voditi brigu. Ovom prilikom Zeljeli bismo govoriti

0 jednom drugom aspektu odgojnog faktora, specifitnom za nastavu tog
predmeta.

Kroz sadrZaj koji se proraduje na stranom jeziku uéenik upoznaje ne
samo jezik veé u skromnom obujmu i zemlju, obitaje i nadin Zivota naroda
¢iji jezik ud. Neki put smo skloni da nehotice prikazujemo Zivot u stra-
noj zemlji sa stajali$ta odredene klase ljudi te da takav nadin Zivota pri-
kazujemo kao tipi¢an za tu zemlju. Kad se opisuju kuée — to su kuée kao u
filmovima pejtonskog tipa, to je natin Zivota ljudi koji pripadaju vrlo imué-
noj klasi, tako da uéenici mogu dobiti i krivu predodsbu o Zivotu Hudi é&iji
jezik ute. Sadrzaji tekstova u nasim udzbenicima moraju biti takvi da se kod
ucenika razvije pravilan i realan stav te da uédenici kroz sadrZaje upoznaju
bozitivne i negativne strane Zivota ljudi &iji jezik ude u $koli. U tom smislu,
vjerojatno, moé¢i ée nam pomoéi jedna mlada grana lingvistike, a to je socio-
-lingvistika, kojoj je upravo zadatak da ne poistovjetuje jezik kojim se sluZe
sve kategorije ljudi s jezikom odredene kategorije, a to vrijedi i za naé&in
Zivota, obidaje itd. Jednom rije¢ju, u nastavi stranih jezika, kao i u nastavi
svakog drugog nastavnog predmeta u naSem sistemu obrazovanja moramo
voditi brigu i o odgojnom momentu u uZem i u Sirem smislu.

Leksi¢ko i gramatitko gradivo. Jeziéni materijal u udZbeniku ima odre-
denu funkciju. Taj materijal predstavlja leksik s fonolosko-morfologkim ka-
rakteristikama svrstanim po sintakti¢kim pravilima u nizove reéenica.

Suvremeni pristup nastavi stranih jezika zahtijeva za podetni stupanj ude-
nja osnovni vokabular manjeg opsega, koji sluzi za manipulaciju struktura koje
su fundamentalne za bilo kakav oblik komunikacije, bilo usmene ili pismene.
Poznavanje velikog broja leksit¢kih jedinica i malog broja strukturalnih uzo-
raka ne osigurava napredak u procesu ucenja jednog stranog jezika. U prve
dvije godine udenja treba staviti te¥iste na usvajanje osnovnih reéenié¢nih
uzoraka i struktura, a bogaéenje vokabulara trebalo bi ostaviti za kasniju
fazu uéenja.

Novi vokabular, koji ne smije biti suvife velik u okviru jedne lekcije,’
tumadi se i uvjezbava u strukturalnom i leksigkom kontekstu u kojem je rije¢
upotrijebljena pa se tako asimilira znalenje putem same upotrebe.

Kad je rije¢ uvedena, potrebno je da se $to &elée javlja u govoru da bi
se nautila. Buduéi da neke rije&i ulaze u okvir nekoliko tematskih podruéja,
moguce je da se pojavljuju desto ili vise puta u raznim kontekstima pa se na
taj nadin ponavljaju i ¢uvaju od zaborava. Medutim, ima rijedi koje se zbog
Svog znafenja ne mogu javljati u raznim kontekstima Pba se ne ponavljaju
i lako se zaboravljaju.

5 Veéina metodi%ara slaze se da na podetnom stupnju ne bi trebalo biti vise od
10—12 novih rije®i u okviru jedne 1lekeije.
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Pri izboru rijedi aufori udzbenika bi morali voditi brigu o metodskoj vri-
jednosti rijeti pa ako je zbog konteksta potrebno uvoditi rijedi i manje me-
todske vrijednosti, trebalo bi osigurati i njihovo ponavljanje. Ako to nije mo-
guée u samom tekstu, onda bar u vjerbama treba ponoviti jednom uvedenu
leksi¢ku jedinicu.

Izboru i gradiranju gramati¢kog gradiva trebalo bi priéi s pozicija kon-
trastivne analize materinskog i stranog jezika. Strukture treba uvoditi koliko
je god moguée viSe po nalelu postupnosti po tezini, tako da moguénost prav-
ljenja gresaka bude Sto manja.

No da vidimo kako se gramatitko gradivo uklapa u tekst! Postoje dva
pristupa tom problemu. Prvi je taj da je autoru teksta polazna tocka odre-
dena situacija, pa u tekst ukomponira one retenitne uzorke i strukture koje
zahtijeva opisana situacija. Zato se u okviru jedne lekcije moZe naéi neko-
liko gramati¢kih pojmova koje treba objasniti i obraditi s ufenicima. Stroga
kontrola reteni¢nih uzoraka ne postoji, kao ni kontrola struktura pa se neke
od njih obraduju kao leksi¢ko gradivo.

Takav pristup omoguéava prividno »slobodno izraZavanje« ulenika bez
strukturirane situacije, a rezultat je toga nekorektna tetnost u govoru i ko-
riStenje stranih rije¢i u konstrukcijama tipiénim za materinski jezik.

Drugi pristup je ugradivanje uzorka u tekst, dakle polazna toc¢ka je uzo-
rak. Takav pristup naziva se kontekstualizacija.$ U dobro kontekstualiziranim
odlomeima uzorei koji su na umjetni nacin ugradeni u tekst dani su na ne-
nametljiv i gotovo nevidljiv nadin. Oni kao da prirodno izrastaju iz samog
konteksta. Tekstovi su kratki tako da se javlja po jedan ili najviSe dva gra-
matitka pojma u okviru teksta. Taj postupak pri obradi gramatitkih gradiva
neito je sporiji i potrebno je vide vremena da se gradivo prijede, no, s druge
strane, donekle osigurava tofnost u izra¥avanju uéenika. Koji je pristup bolji,
tesko je reéi. Najbolje bi bilo, po nafem misljenju, zgodno kombiniranje tih
dvaju gledita u danoj situaciji i u njoj osigurati kontrolu struktura.

Govorne i pismene vjeZbe. Navikli smo da tekst u okviru jedne lekcije
smatramo najvanijim dijelom lekcije te je u veéini udibenika tekstu poklo-
njeno najviSe paZnje i prostora. Dosadainja je praksa bila da tekst sluzi
uvodenju novog leksickog i gramati¢kog gradiva, pa je stoga i bio sredisSnji
dio lekcije. Mislimo da u novim ud¥benicima sredisnji dio lekcije treba da
budu vijezbe buduéi da se upravo putem njih jezik udi, stvaraju se navike
i razvijaju odredene vjeStine.

Leksi¢ko, kao i gramatitko gradivo uvjerbava se putem govornih vjezbi
raznih vrsta, potevii od vjezbi ponavljanja i imitiranja preko vijezbi supsti-
tucijskog, transformacijskog, kombinatornog tipa, sve do tzv. produktivnih
ili generativnih vjeZbi, gdje utenik sam stvara retenice i koristi se njima u
ito &irem kontekstu jedne govorne situacije. Za izvodenje tih vjezbi nastavnik
mora naéi upute i materijal bilo u samom ud¥beniku ili u priruéniku za
nastavnike. Vje¥be tih vrsta, ako su paZljivo odabrane, veoma su vrijedna
tehnika rada u fazi manipulacije jezi¢nih elemenata.

Kao §to je veé redeno, krajnji je cilj nastave stranih jezika slobodna spon-
tana upotreba jezika, a to zahtijeva integraciju svih elemenata koji su se
uvjezbavali: leksi¢kih jedinica, morfologkih i sintakti¢kih elemenata i rete-

6 1,. G. Alexander: Guided Composition in English Language Teaching, Longman 1971,
str. 7.
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ni¢nih vrsta. Uteniku je potrebno mnogo vjezbi da se pripremi za proces
generiranja novih reenica koje ée zadovoljiti njegove intencije u odredenoj
situaciji i upravo zbog toga eksploatacija jezitnog materijala u ud¥beniku mora
biti velika. To se pak postiZe samo velikim brojem vjesbi.

Buduéi da u nastavi jezika Zelimo razvijati ne samo govorne sposobnosti
utenika veé i osposobiti ga da razumije jezik koji uéi, zna&i da ga moramo
navikavati da shvati ono 3to Cuje ili proé&ita. Prema tome, u suvremenom
udZbeniku morale bi biti i takve vjezbe koje bi sluzile razvijanju sposobnosti
razumijevanja. O tom razvijanju sposobnosti razumijevanja putem slusanja ne
bismo ovdje mnogo govorili; po naSem misljenju vjerbe za razvijanje te spo-
sobnosti trebale bi se naéi u priruéniku za nastavnike, tako da ih on moge
planirati i koristiti se njima u okviru odredenih lekcija. Samo da napomenemo
da to moZe biti slusanje materijala koji su udenici uéili, zatim slusanje vari-
jacije teksta koji se udio time $to bi se onda u udzbeniku ili na posebnom listu
papira ili na foliji za grafoskop nalazili zadaci: tone i netoéne tvrdnje, od
kojih treba odabrati one koje su to¢ne, ili to mogu biti odgovori s vigestrukim
izborom odgovora na pitanja koja ili nastavnik postavlja ili su napisana, ili to
mogu biti pitanja koja su dana unaprijed ulenicima pa oni daju kratke od-
govore, sluSajuéi odlomak.

Kad se radi o razumijevanju pisanog jezi¢nog materijala, u novom udZbe-
niku bi se trebali naéi kratki odlomci koji bi sluzili za &itanje s razumije-
vanjem. Mislimo da bi bilo korisno kad bi ti odlomci predstavljali transpo-
zicije obradenog materijala u hekoj drugoj situaciji. Na taj nadin bi dolazili
do novog sadrZaja u okviru obradenog jezi¢nog materijala te uéenik, Citajuéi
taj odlomak, ne bi imao utisak da &ita ono #to mu je veé poznato. Ispod teksta
trebala bi da budu pitanja kojima se provijerava razumijevanje proéitanog
odlomka. Mogu se &ak i prije teksta dati pitanja pomoéu kojih skreéemo paZnju
ucenika na ono $to je bitno za samo razumijevanje teksta. Ti odlomci mogu
sluZziti ne samo za vieZbe Citanja naglas veé i titanja u sebi. ili tihog ¢éitanja.
Vjezbe ¢&itanja naglas ne bi trebalo provoditi na dijaloskom tekstu, jer se ude-
nici, ¢itajuéi tekst, koncentriraju na Citanje grafi¢kih simbola, a to ide na §tetu
prirodnog ritma i intonacije. U svim modernim udZbenicima dani su kraéi
odlomci, koji sluZe iskljuéivo za uvjezbavanje &itanja.

VjeZbama koje razvijaju sposobnost pismenog izrazavanja trebalo bi po-
svetiti viSe paZnje nego 3to je to bilo dosad. One ne bi smjele biti jednake
za ulenike raznih dobi. One bi se trebale razlikovati po teZini ne samo u
odnosu prema jeziénoj materiji koja se uvjezbava, veé i po sastavu, odnosno
po vrsti vjeZbe. Tu imamo Siroku lepezu vjezbi: od prepisivanja odlomka
do usmjerenog sastava pa bi takve vrste vjeZbi morale naéi svoje mjesto u
suvremenom udZbeniku.

Kad govorimo o vieZzbama, ne smijemo zaboraviti ni vjezbe za izgovor
kojima moramo pokloniti vise paznje u novom udzbeniku. Izgovor bi trebalo
uvjezbavati pomoéu kratkih dobro odabranih dijaloga, tzv. mini-dijaloga, koji
bi sluzili za ilustraciju izgovora ne samo pojedinih glasova veé i intonacijskih.
uzoraka odabranih na temelju kontrastivne analize fonoloSkih sistema ma-
terinskog i stranog jezika. Autori udZbenika morali bi se ovim vje¥bama po-
sebno pozabaviti i dati nastavnicima upute za rad u priru¢niku za nastavnike.

. 1z ovoga proizlazi da bi u odnosu prema govornim i pismenim vjeZbama
U novom udZbeniku trebalo uiiniti slijedece:
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a) poveéati broj vjeZbi

b) napraviti veéi izbor vjezbi po sadrZaju i po vrsti

¢) naciniti ih prikladnim za odredenu dob i nova znanja

d) uskladiti ih sa suvremenim postavkama primijenjene lingvistike.?
Na taj naéin ée vjezbe iz udZbenika opravdati svoju namjenu.

Ilustrativni materijal i tehni¢ka strana udzbenika. DugogodiSnja je praksa
da se u udfbenicima stranih jezika nalazi manji ili veéi broj ilustracija.

Tlustrativnom materijalu u udZbenicima uopée — crtezima, slikama, tabli-
cama, dijagramima i sl. zadatak je da povetavaju didakti¢ku vrijednost
udsbenika. Tlustracije su sastavni dio teksta — dakle nikakav dodatak ili

sredstvo sasvim estetske vrijednosti, veé je to materijal koji ima odredenu
funkciju. On moZe predstavljati materijalizaciju vokabulara ili odnosa u od-
redenoj situaciji. Na taj nacin ilustracija pomaZe svjesnom uéenju odredenog
jeziénog materijala. I ne samo to, ilustrativni materijal uvodi ulenika u situ-
aciju tipinu za ljude &iji jezik udi, preko dobro odabranih fotografija upo-
znaje se u skromnim okvirima i sa zemljom naroda &iji jezik uéi, a to sve
skupa ¢éini rad s udzbenikom zanimljivijim, manje suhoparnim i napornim.

No da vidimo i tehnitku stranu ilustrativnog materijala! SloZenost ilu-
stracije uvjetovana je dobi ucenika. Ali i bez obzira na njihovu dob moZemo
kao pravilo prihvatiti da ilustracije ne smiju sadrzavati nepotrebne pojedinosti.

Upotreba boje pri izradi ilustracije mora biti podredena funkeiji udzbe-
nika i same ilustracije, te se bojom mora potcrtavati bitno i isticati zna-
¢ajno. Da bi udzbenik bio Sto funkcionalniji u tehni¢kom smislu, osim ilustra-
tivnog materijala treba iskoristiti sve grafitke moguénosti koje pridonose
efikasnijem djelovanju udZbenika i time podiZu njegovu opéu vrijednost.
Tiskanje pojedinih dijelova u boji, podlaganje boje pod dijelove teksta, uokvi-
ravanje, potcrtavanje i sve ostalo $to grafitka tehnika omoguctava mora se
upotrebljavati da se vaZni dijelovi teksta ili formulacija u udzbeniku posebno
naglase i istaknu. Na taj nalin ¢e i ta tehni¢ka rjeSenja pridonijeti efikasnosti
udzbenika kao didakti¢kog sredstva. :

Priruénik za mastavnike

Da bi nastavnik lakse i bolje radio u razredu, potrebno je da uz udzbe-
nik ima i prirué¢nik koji ¢e ga uputiti kako treba obraditi materijal udzbenika
da bi se postigli Sto bolji rezultati.

Priru¢nik ne bi trebao da sadrZava opte metodske upute, kao, na primjer,
raspravu o suvremenim metodama ili o audiovizuelnim sredstvima, ve¢ bi
mu sadrzaj trebao da bude detaljna analiza samog udzbenika i konkretne
upute o tome kako i kada uvesti odredeno jezitno gradivo, uvjezbavati ga i
koja nastavna sredstva upotrijebiti. )

Zakljuéak

Na kraju bismo sumirali ono gto je bitno i o ¢emu bi trebalo povesti
brigu pri vrednovanju ud¥benika stranih jezika. ‘

1. Materijal u udZbeniku treba da bude takav da moZe zainteresirati ute-
nika odredene dobi.

777 pr Naum Dimitrijevié: Op. cit., str. 57.
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2. Dijalozi treba da budu realni i autentiéni 3to se ti¢e jezika i situacije,
s reenicama koje nisu preduge, da bi se mogle memorirati. Sami di-
jelovi ne smiju biti suvie veliki jer je takve teSko uditi napamet.

3. Teme narativnog ili deskriptivnog materijala treba da budu pogodne za
razgovor o njima. Taj materijal sluZi kao baza za izlagamje veéih cjelina.
Isto tako on treba da bude prikladan za uvjezbavanje ¢itanja, odnosno
razvijanja sposobnosti razumijevanja.

4. Opseg gramati¢kog gradiva obradenog u udZbeniku ne bi smio biti pre-
velik. Gradivo treba da je ravnomjerno zastupano kroz sve lekcije u
dovoljnom broju vjebi. Izboru materijala treba priéi sa stanoviita kon-
trastivne analize dvaju jezika. Vjezbama treba osigurati sustavno po-
navljanje gramatikog gradiva.

5. VjeZbe treba da su raznovrsne i funkecionalne. Prvenstveno se uvjeZbava
ono §to je bitno.

6. Vokabular mora biti dobro prezentiran. Broj novih rijeéi u okviru jedne
lekcije ne smije biti prevelik. Ponavljanje vokabulara treba da je osi-
gurano. Izbor vokabulara treba napraviti s obzirom na frekventnost
leksi¢kih jedinica u svakidasnjem govoru.

7. Nakon odredenog broja lekcija s novim jezitnim materijalom treba doéi
lekcija koja sluZi iskljudivo ponavljanju.

8. U udzbeniku bi trebalo dati sugestije kako se jezitni materijal moZe
koristiti u »pravoj komunikaciji«.

9. Ilustracije u udZbeniku moraju biti privladne za uéenike odredenog uz-
rasta.

10. Materijal za pjevanje pjesama i igranja raznih igara trebao bi biti u
udzbeniku.

11. UdZbenik treba da je tiskan na zgodan nadin. Tisak mora biti jasan, a
tiskan materijal pregledan. Kvaliteta papira, uvez i korice treba da su
takvi da do kraja 8kolske godine mogu biti u upotrebi.

12. Udzbenik treba da zadovolji potrebe nastavnika. Rad s udfbenikom ne
bi smio zadavati poteSkoéa ni nastavniku, niti uéeniku.

13. Metodsko-struéni pristup u udZbeniku treba da je u skladu s metodsko-
-struénim obrazovanjem nastavnika.

14. Udzbenik bi trebao da nastavniku pruZi moguénost da putem njega ostvari
program.

15. Sluze¢i se udZbenikom, prosje¢ni bi uéenioi trebali da postignu dobre re-
zultate, a ne samo oni iznad prosjeka.

16. Ako je udZbenik dio serije, mora se prirodno uklapati u nju.®

To bi bili po mojem misljenju problemi koje bi autori i izdavaé trebali
da imaju na umu da bi se dobio $to vredniji ud¥benik. Ovaj bi trebao da
bude dinamiéno radno nastavno sredstvo koje, organski ugradeno u nastavni
proces, vr8i funkeciju pomaganja i uleniku i nastavniku da se zahtjevi pro-
grama mogu na optimalan naéin ostvariti.

8 Wilga Rivers: Teaching Foreign—Language Skills, The Chicago University Press, 1970,
str. 368—371.
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