ako se daje prerano, ué¢eniku se pruZa moguénost da se pogre$no izraZava, §to-
viSe, da utvrduje tipi¢ne pogreske. Evo §to o slobodnom sastavu ka%e Wilga
Rlvers »Da bi se izrazilo osobno mi$ljenje, slobodni sastav zahtijeva indivi-
dualnu selekciju vokabulara i struktura. Na srednjem stupnju nastave ulenik
nije u stanju da bude kreativan na stranom jeziku, jer ne raspolaZe takvim
predznanjem jezika kao Sto je to sludaj s izvornim govornikom.«!2

On ima ideja i zna o Cemu bi pisao, no jezi¢ni fond kojim aktivno raspo-
-laZe nije dovoljan da bi mogao svoje misli izraziti i napisati onako kako ih
Zeli; a to je moguée tek na viSem stupnju nastave.

Prije nego $to prijede na slobodan sastav, nastavnik treba da uéenike pri-
prema postupno. U tu svrhu bile bi pogodne ove vjeZbe: nastavnik moZe pro-
¢itati dio krace price, a ucenici prvo usmeno pa onda i pismeno daju zavrietak
te pri¢e prema danoj sugestiji ili ¢ak i bez nje. MoZe se traZiti i podetak jedne
prife od koje su ucenici ¢uli kraj. Zatim se oni mogu angaZirati na izradi sa-
Zetka jednog odlomka; mogu opisivati neku li¢nost, scenu ili dogadaj; mogu
pisati dijaloge izmedu.odredenih osoba itd.

Ovdje bih spomenula i pisanje pisama o odredenoj temi. No prije nego
Sto se pismo poéne pisati, nastavnik treba da ponovi s udenicima kako se oslov-
ljava onaj kome se pismo piSe, gdje se stavlja datum i kako se pismo zavriava.

Dosad spomenute tipove vjeZbi iz te skupine mogli bi raditi udeniti sred-
njih Skola. Tek nakon takvih vjeZbi, kad udenik stekne sposobnost izraZa-
vanja, mozZe se i¢i dalje i traZiti da se pi¥e o temama koje su izvan okvira ma-
terijala koji se proradivao, a to bi bio nivo studenata visoke Skole.

Aleksandra Krstulovié:

CITANJE U NASTAVI STRANIH JEZIKA S POSEBNIM
OSVRTOM NA TIHO CITANJE

Pedesetih godina opéenito je prihvaéena pedago$ka djelotvornost postavke
da fundamentalni redoslijed u uéenju jezika ¢&ine sluSanje, govorenje, &itanje
i onda pisanje. To vrijedi i u nastavi djece i omladine, pa i u teéajevima za
odrasle.

Nakon najmanje tri mjeseca oralno-auralnog uvoda nasi udenici poéinju
stjecati vjeStinu ¢itanja. Grafemi u na$im prilikama ne &ine osobite teskoce
jer ]ezml koji se kod nas uée (engleski, ruski, njemacki, francusk1 i talijanski)
imaju pismo sliéno naSemu (latinica i c1r111ca)

Kao u oralnom periodu Jedlmca od koje se polazi Jest reCenica, a ne rijed.
To su kratke recenice, koje ucenici poznaju jo$ iz oralnog razdoblja. One mogu
biti ponesto modifi‘cirane i pojavljuju se najprije na plodi, grafoskopu ili na
kartonu bogato popracene likovnim materijalom. Kako uéenici ve¢ poznaju
znaCerije prikazanih zornih pomagala, oni bez tefkoéa &itaju napisane redence,

2 wilga Rivers:- Teaching Foreign Language Skills, Chicago 1968, strana 253.
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bez obzira na stranu ortografiju. PoSto je ranije izgovorena u spontanom raz-
govoru, retenica i protitana zadrava pravilnu intonaciju. U ovom razdoblju
¢ita se naglas.

Neki od naéina rada na tom stupnju jesu:

a) Na obojenim kartonima ispisane su kratke reenice, a na bijelima su
slike koje odgovaraju njihovu sadrZaju. Uéenici slazu slike i odgovarajuéi
opis. (Na primjer: Jim is playing football. — Slika prikazuje djetaka kako igra
nogomet. Ili: Das Fenster ist offen. — Slika prikazuje sobu u kojoj je otvoren
prozor.) : :

b) Utenici putem izbora pokazuju da poznaju pravo znacenje rijeci.

Ispred slike koja prikazuje otvorenu knjigu stoji: 1. Das Haus ist klein.
2. Der Apfel ist rot. 3. Das Buch ist offen. — Utenik &ita broj tri.

Tek nakon takvih vjeZbi prelazi se na rad s udzbenikom. Prva §tiva treba
da su kratka i da sadriavaju veé poznatu leksiku i strukture. I redenice treba
da su kratke. Najbolje je ako je refenica istodobno i smislena cjelina, no ni-
kako se ona ne bi trebala sastojati od viSe nego dvije kratke smislene cjeline.
Moramo insistirati na tome da uéenici pogledom obuhvaéaju cijelu takvu cje-
linu i da je &itaju bez prekidanja. Tako ih veé na samom podéetku privikavamo
da ¢itaju s razumijevanjem. Treba izbjegavati kod nas uvrijeZeno zborno &i-
tanje jer &itajuéi u zboru udenici Gitaju slog po slog ili, u najboljem sluéaju,
rije¢ po rije¢, kako bi zadrZali isti tempo ¢itanja. U novijim udzbenicima za
pocetnike stoga se mnogo i primjenjuje dijalog jer se dijalogki tekst prirodnije
interpretira, napose nakon obvezatnog oralnog uvoda i nastavnikovog ¢itanja.
Iza oralnog uvoda nastavnik dva puta ita tekst iz udzbenika. Prvi put ucenici
slugaju uz zatvorene knjige, a drugi put prate tekst u knjizi. Posto su usvojili
rijeti, shvatili upotrijebljene strukture, &uli sve to proditano i vidjeli napisano,
moZemo otekivati da e tekst &itati glatko, to¢no i prirodno, kao §to bi ga i
izgovorili. . .

Prilikom nastave &itanja nastavnik treba da izbjegava neke uvrijezene
metodske greske:

1. da udenicima zadaje za domaéu zada¢u da naude gitati Stivo, jer ¢e ule-
nici ¢itati kod kuée naglas nekoliko puta, pa kako nemaju struénu pomoé,
svakim daljnjim &tanjem uvjezbavat ¢e nove greske;

9 da udenici na satu ¢itaju jedan za drugim po jednu ili po dvije retenice
jer tom prilikom brzo izratunavaju kad ée do¢i njihov red i ne slusaju ostale
utenike, ve¢ u sebi pripremaju »svoje« retenice; titanje pojedinih reenica
odstupa i od natela cjelovitosti i sadrzajnosti ¢itanoga (to nisu vjezbe ritma

i izgovora!) pa su sav trud s oralnim uvodom i nastojanje da se stvori prirodna

atmosfera u razredu bili uzaludni;

3. da pojedini udenik ¢ita preduge cjeline jer aktivnost udéenika koji sluSaju
opada; .

4, da ¢&ita premale cjeline jer to ne moZe predstaviti utenika, a Cesto pre-
kidanje ne odraZava se pozitivno na sam taj rad.

Stoga bi ulenici na satu trebali da ¢itaju s podijeljenim ulogama ako se
radi o dijaloskom tekstu, a ako ¢itaju narativni tekst, odlomei koje ¢ita jedan
uéenik ne bi smjeli biti predugi da ne bi ostali udenici bili pasivni. Nastavni-
cima se moZe preporuditi kao zanimljiv i koristan i slijedeéi nadin rada. U 5.
i 6. godini ucenja utenike treba privikavati da sluSajuéi drugoga kako Cita
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shvaéaju tekst, Citati moZe nastavnik ili neki bolji uéenik, i to neko lagano
Stivo, koje prije nije bilo obradeno, a ucenici ée zatim ispricati sadrzaj. Ako u
takvom tekstu ima i po koja nepoznata rije¢, nastavnik ¢e je prije ¢itanja
objasniti i napisati na ploéi.

Ako se nastavnik, umjesto da ¢ita sam, sluzi magnetofonom kao auditiv-
nim sredstvom, moZe traZziti od u¢enika da slusaju i dvaput uz zatvorene knjige
jer je snimljeni glas ulenicima teZe razumjeti buduéi da se radi o originalnom
izgovoru. Dogada se da ucenici ni tada ne mogu pravilno ¢uti ili reproducirati
rije¢i-onako kako su izgovorene pa ih nastavnik treba da izgovori neSto spo-
rije i da tek onda ponovi recenicu s vrpce.

Pripremajuéi se za sat na kojem ¢e se glasno ¢itati, nastavnik mora manje
ili viSe znati tekst napamet kako ne bi dok ¢ita bio vezan uz knjigu i izgubio
kontakt s uéenicima.

Citanje naglas, ako se izvodi jasno, izraZajno i uz lijepu interpretaciju
pravo je umijeée, koje se u $§koli ne moZe vjezbati. Ni na materinjem jeziku
uéenici nisu u stanju tako &itati. Umijece interpretacije teksta uvjezbava se na
kazaliSnim akademijama i ponegdje na filozofskom fakultetu. To ipak ne znadi
da ¢itajuéi na nadin kako je gore opisano netemo posti¢i i to da ulenici bar
jasno i jeziCki pravilno ¢itaju tekst koji im je sadrzajno jasan.

Kad se ¢etrdesetih i pedesetih godina poéelo s revolucionarnim promje-
nama u metodama nastave stranih jezika, odbadeno je ¢itanje (glasno), koje je
do tada zajedno s prevodenjem bilo srediite nastave stranih jezika. Kad je po-
stupno nadeno pravo mjesto &¢itanju, shvatilo se da ono $to je dovelo do nje-
gova zanemarivanja, a to je bilo sluSanje i govorenje s razumijevanjem, otvara
nove moguénosti i u nastavi &itanja — é&itanje s razumijevanjem. Kad je Fries
1945. godine izjavio: »Cak ako se Zeli uditi strani jezik samo zbog ¢&itanja, naj-
ekonomi¢niji i najdjelotvorniji naéin kako da se polne jest oralni pristup«!
~— tada je izrekao i neito zbog &ega on nije izrekao taj citat, a to je da dio
Ijudi udi strani jezik samo zbog &tanja. U to ¢e mas uvjeriti ne samo potreba
struénjaka svih podruéja koji se sluZe struénom literaturom na stranom jeziku
veé i formulacija iz nastavnog programa za drugi strani jezik u naSim Sko-
lama: » ... da udenici usvoje osnovna teoretska znanja potrebna za prakti¢no
sluZenje stranim jezikom u okvirima osnovnog rjetnika; da se uz pomo¢ rjec-
nika mogu snaéi u tekstovima prosjeéne teZine; da uz pomoé¢ rje¢nika mogu
bez veéih pogrefaka prevesti na temelju smisla originala tekst prosjecne
tezine.. .«

Tako ¢itanje opet zauzima sve vaZniju ulogu u nastavi stranih jezika, ali
mu se prilazi sa sasvim drugih glediSta, Specifi¢an zadatak tog novog progra-
ma &itanja jest: nauditi udenika da &ita s razumijevanjem. Cim udenik ovlada
stanovitim brojem rijeéi i konstrukeija, poéinje uéiti da ¢ita na nadin koji ga
osposobljava da ¢itajuéi uéi.

U razli¢itim zemljama prihvaéeni su razli¢iti nazivi za tu vrstu ¢itanja, na
primjer: unmittelbar verstehendes Lesen, kursorisches Lesen, synthetisches
Lesen, silent reading, advanced reading, ekstenzivno ¢itanje i drugi, svaki sa
svojim prednostima i nedostacima. Kod nas se uvrijezio naziv tiho Citanje za
taj oblik rada pa ¢e se stoga u ovom ¢lanku pojavljivati samo taj naziv.

Tiho &itanje osposobljava uéenike da shvate sadrZaj teksta koji &itaju i da
postupno poveéavaju brzinu &itanja. Strudnjaci tvrde da se s tihim ¢&itanjem

1 C. C. Fries: Teaching and Learning English as a Foreign Language, 1945.
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moze zapodeti vet krajem druge godine uéenja. To je napose vaZno za udenike
koji kasnije pocinju uciti strani jezik (drugi strani jezik), a uce ga samo Cetiri
godine obi¢no po dva sata tjedno. S njima se moZe zapoceti s tihim ¢itanjem
ne§to prije i zato, jer su veé svladali tehniku rada s prvim stranim jezikom,
pa zbog toga pretpostavljamo da imaju potrebnu jeziénu kulturu. Osim toga,
kako smo prije naveli, cilj je ucenja drugog stranog jezika prije svega da ospo-
sobi udenike da se sluZe tim jezikom. Zato treba razvijati receptivnu moé uce-
nika jer je ona ionako veéa od produktivne.

Kako to postiZemo?

U svom &lanku? W. E. Norris navodi cijeli niz nafina kako i s kojim ciljem
treba vjezbati ¢itanje. Prije svega, treba razviti brzinu ¢&itanja, sposobnost pre-
poznavanja rijedi, razumijevanje redenica, paragrafa i ¢itavih tekstova. On
prikazuje tih pet podruéja vjeStina na slijedeéi naéin: '

1. Brzina prepoznavanja i razumijevanje
a) brzina prepoznavanja rijedi: usavrSavanje pokreta otiju, vizualno
razlikovanje )
b) brzina razumijevanja rijeti: veza simbol—znacenje
¢) prepoznavanje ucenitkih struktura: prelijetanje okom, Eitanje ¢itavih
struktura )
9. Prepoznavanje i razumijevanje vokabulara
a) tvorba rijeti: izvedenice i sloZenice
b) leksi¢ko podrudje: izbor i ogranicenja
¢) vokabular u kontekstu: koriitenje niti misli da bi se shvatilo zna-
Cenje ’
3. Struktura retenice i razumijevanje re€enice
a) strukture recenica: razumijevanje teZih veznika, nominalizacija itd.
i sposobnost da se shvati »glavna misao«
b) razumijevanje recenice: razumijevanje punog znaenja
4. Struktura paragrafa i razumijevanje paragrafa
_a) organizacija paragrafa: »centralna misao, razvoj paragrafa
b) pomno ispitivanje specifi¢ne informacije
¢) potpuno razumijevanje: analiza paragrafa
5. Razumijevanje cijelog teksta
a) traZenje glavnih misli
b) pomno istraZivanje specifi¢nih informacija
¢) ¢itanje s ciljem potpunog razumijevanja.

Autor daje u &lanku desetke primjera kako postiZe te vjestine kod udenika.

Postoji jo§ jedan moment kome treba u nastavi &itanja obratiti posebnu
paznju. U oralnoj nastavi, znadi u stjecanju vjestine sluganja i govorenja, slu-
¥imo se govornim jezikom. Pisani jezik znatno se razlikuje od govornog u
strukturama i u stilu. Stoga ne smijemo pretpostaviti da ¢e ulenik koji je udio
govorni jezik automatski biti dorastao autenti¢nom pisanom jeziku. U nekim
crtama e pisani jezik ¢ak biti laksi uteniku od govornog. (Na primjer, nema
skraéenih oblika; redenice su potpune; ono §o odmah ne razumije moZe joS
jednom proditati; napose strudni tekstovi nisu nikad dvosmisleni; dok éita, uce-
nik ne mora kao kad slu$a ve¢ smisljati odgovor, nego se sav usredotocuje na
ono ito &ita...) Ortografija pak ulenicima ne zadaje posebne teSkoce.

2 W. E. Norris: Advanced Reading: Goals, Techniques, Procedures; ELT, Sept. Oct. 1971.
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Na$i su-nastavnici stranih jezika u protekle dvije godine imali prilike da
na pedagoskim danima &uju predavanja o &itanju, posebice tihom, i vidjeli su
ogledne satove s tihim &itanjem. Evo prikaza takvog sata!

1. Kratka sadrZajna i jezi¢na priprema

2. Tiho ¢itanje nekog odlomka ili cijelog teksta

3. Obrada rijeéi

4. Odgovaranje na pitanja u vezi sa sadrzajem

5. UCenici usmeno ili pismeno reproduciraju tekst koriste¢i se i novim

rije¢ima. :

6. RaZgovbr na osnovi procitanog teksta.

— SadrZajna i jeziéna priprema je na pocetnom stupnju manja jer na tom
stupnju tekstovi predvideni za tiho &itanje moraju biti tijesno povezani sa Sti-
vom u udZbeniku. Zapravo bi u novim udzbenicima uz ostale vjezbe koje prate
neko $tivo trebalo predvidjeti i tekst za tiho &itanje. Na tom stupnju novih ri-
jeti gotovo i ne bi smjelo biti, sadrzaj bi trebao da bude nov, gramatiéke struk-
ture moraju biti poznate, a nove rije¢i bile bi nove utoliko §to bi se ve¢ pozna-
tim rije¢ima dodao kakav sufiks ili prefiks ili bi se po prvi put upotrijebila
kakva slo¥enica od dviju veé¢ poznatih rijei (unméglich, useless, playground,
Schulbuch...). Jedino u tehni¢kim i u sliénim struénim Skolama, gdje je
struéni vokabular, iako nov u tom stranom jeziku, u¢enicima dobro poznat jer
je u ortografiji isti ili slitan onome u materinjem jeziku, treba uvjezbavati
napose strukturalne rijeéi (prijedloge, veznike...). S tim udenicima, naime,
nemamo vremena za osobito detaljno izucavanje jezika, a te rije¢i mogu do-
vesti do nerazumijevanja teksta,

— Samo tiho citanje ograni¢ava se vremenski. Nastavnik odreduje vrije-
me u kojem je moguée proditati tekst bez analiziranja pojedinih dijelova. Tu
se usput moze vjezbati i brzo &itanje. Brzo &itanje je vjeStina koja se kod nas,
na Zalost, jo§ i u materinjem jeziku zanemaruje, iako je to vazna potreba mo-
dernog &ovjeka i unato¢ cijelom nizu ve¢ postojetih metoda kako da se to
postigne.

Sto ée se utenicima dati da &itaju na nekom ranijem stupnju uéenja, veé
smo prije spomenuli, Inade se za tiho Citanje, shodno svrsi takve metode rada,
biraju sadrZajni i zanimljivi tekstovi. Tema mora odgovarati razvojnom stup-
nju utenika. Originalni knjiZevni tekstovi mogu se primijeniti samo onda ako
su udeniku dostupni jezi¢no i sadrZajno i ako su duhoviti i informativni. Knji-
sevne tekstove ne bi trebalo pojednostavnjivati, nego pri¢ekati da ih ufenik
moze razumjeti. Nastavnik bi morao imati op8irnu listu naslova s naznatenim
stupnjem teZine. '

Opseg takvih tekstova je otprilike jedna strana za jedan Skolski sat. Je-
dino na podetnom stupnju gitaju se kraé¢i odlomeci, ali njihova obrada ne bi
smjela trajati viSe od desetak minuta. Novih gramatic¢kih konstrukcija u tak-
vim tekstovima ne bi smjelo biti jer se oni mogu nauéiti na satu u toku $kolo-
vanja. Nove rijedi smiju biti zastupane u poCetku u odrosu 1:50, a kasnije
1:40. Dokazano je, naime, da u tom omjeru ulenik moZe zakljuditi njihovo
‘znatenje. Kao nove mogu se pojaviti i rije¢i koje su ulenici veé prije susre-
tali, ali u novom semantitkom znacenju. M. Léschmann,?® koji svoje izlaganje

3 M. L®schmann: »Probleme bei der Entwicklung des stillen Lesens im Unterrichtx,
Deutsch als Fremdsprache 2/1964.
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zasniva na izucavanju foga problema u Herderovu institutu u Leipzigu, iznosi
podatke o radu u tom institutu. Kod njih se u poéetku radi samo o varijaci-
jama tekstova iz udZbenika, koji uskoro prelaze u teme -koje dopunjuju Stiva.
Kasnije se samo jo$ kretu u podruéju tema iz udfbenika. Opseg tekstova u
toku izobrazbe raste od 200—600 rije¢i. Udio nepoznate leksike pri tome raste
od 0 do 10%0. Samo mali dio od tih 10% novih rijeti mora se traZiti u rjetniku.

— Jesu li utenici razumijeli nove rijeti, provjerava se pomoéu priprem-
ljenog testa s izborom. Nastavnik kontrolira utenike bilo pomoéu sistema res-
pondera ili jednostavno dizanjem ruku. o o

—- Na isti na¢in kontrolira se ucenikovo razumijevanje teksta. Jedino u
sludaju ako Zelimo ugenika nautiti da Sto brZe uodi u nekom tekstu ono §to ga
zanima ili ono to je zadano, moZemo neka pitanja postaviti ve¢ prije ¢itanja
i ogranititi vrijeme €itanja tako da ugenik Sto br¥e otima preleti tekst i nastoji
shvatiti trafeno. Time se postiZe najveéa moguca koncerntracija i preciznost:
Pitanja su u pocetku brojnija, a kasnije ih ima sve manje. (U pocetku je to 5
pitanja na stotinu rijeéi.) ‘

— Usmeno ili pismeno reproduciranje teksta kao predzadnja faza rada ne
bi se smjelo provoditi stihijski, veé po nadelima tako zvanog »vodenog razgo-
vora«, odnosno »vodenog sastavac (L. G. Alexander: Guided Composition - in
English Language Teaching, Longman 1969; D. H. Spencer: Guided Composition
in Exercises, Longmans 1967; D. H. Spencer: English Conversation Practice,
Oxford University Press, London 1967). O tom nadéinu rada bit ¢ée govora na
predstoje¢im seminarima za nastavnike stranih jezika i na pedagoskim danima
u toku slijedeée $kolske godine. Djelomiéno je veé bilo govora o tome, ali ¢e
se sada studioznije i Sire pri¢i tom nadinu rada na svim jezicima jer to je pred-~
videno za dio zavr§nog ispita u gimnazijama. Na taj nadin obradit ¢e se
TV-emisije iz serije Guten Tag — Wie geht’s.

— Razgovor na osnovi protitanog teksta treba da bude 3to slobodniji i
neposredniji i treba da poveZe sve predznanje utenika, koje se moze dovesti
u vezu s proéditanim tekstom. Vrijednost tog zavrSnog dijela sata ovisi vise od
svega o spretnosti nastavnika i o predznanju ucenika. Ovdje je nastavnik naj-
slobodniji, ali mu je i zadatak najtezi.

Tiho &itanje se na taj nadin provodi u redovitoj nastavi u $kolama drugog
stupnja, dakle za dob udenika koji sa 10 ili 14 godina podinju uditi neki strani
jezik. Kod djece koja veé u vrtiéima ili na specijalnim tetajevima ranije po-
¢inju ugiti strane jezike granica podetka rada na taj nadin se pomice.

Tiho ¢itanje treba svakako zapoteti sustavno prije lektire. Kao Sto je vet
spomenuto, pocinje se kratkim odlomecima, varijacijama §tiva, zatim su to
kraéi, pa dulji tekstovi (200—600 rijeti), a na kraju moZe se obraditi dio pripo-
vijetke koji odgovara duljini predvidenoj za rad na satu, a koji tini smisaonu
cjelinu. Ostali dio pripovijetke zadaje se za rad kod kuée. To je potetak lektire.

Prioritet u izboru rijedi u takvim tekstovima imaju frekventne rijeci.
Slang, dijalekt i arhaizmi, koji originalnom djelu svakako daju boju, ne dolaze
u obzir, jer ih ucenici ne mogu shvatiti kao takve, a bili bi za njih samo su-

vi§no opteretenje.
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Kad se uzme u obzir potreba modernog ¢ovjeka da ¢&ita na stranom jeziku,

da u toku &etverogodiSnjeg ili osmogodiinjeg ulenja stranog jezika u $koli
nauéi najviSe 2 000—4 000 stranih rije¢i, onda vidimo kolika je vaZnost tihog
titanja, koje omogucava onome tko mu je vitan da zaklju¢i znacenje i smisao
rijedi iz teksta i tako Siri znanje steteno ucenjem i koristi se njime.
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SUPERSTITIONS

Scotland is the place for New Year superstitions, and of these,
first footing is the most famous. The “first foot” is the first visitor
to enter the house in the New Year. Traditionally he is a tall, dark
stranger (symbol of good luck, good health and prosperity) who
knocks at the door as soon as the clock has struck twelve. He brings
with him coal (warmth), bread (food) and salt (wealth).
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