Mirjana Jurcié

PISMENE VJEZBE U NASTAVI
: STRANIH JEZIKA

Prema veé ustaljenoj praksi u nasim $kolama udenici pocinju pisati na
stranom jeziku tek posto su udili odredeno vrijeme jezik samo oralnim putem.
Takav stav je u skladu s modernom teorijom i s praksom nastave stranih
jezika gotovo u Citavom svijetu. Da spomenemo samo da su zadetnici takvog
gledanja bili pobornici direktne metode (na potetku 20. stoljeca), a iz nesto
kasnijeg doba navest ¢emo stav jednog od najeminentnijih teoreticara nastave
stranih jezika, Charlesa Friesa, koji je 1948. rekao: » ... Govor je jezik, a pis-
meni oblik je samo sekundarna reprezentacija jezika .. .«1 Polazeéi od takvog
i sli¢nih stavova, kao i od vlastitog iskustva u madim Skolama, do3li smo do
zakljutka: na potetnom stupnju pisanje ne treba uvoditi sve dok se u stano-
vitoj mjeri ne konsolidira znanje govornog jezika kako pisani jezik ne bi Stetio
govornom.

Osim toga, pravopis je u hrvatskom jeziku fonetski, tj. svaki glas ima
svoj grafitki simbol pa udenici koji ude strane jezike u nafim Skolama imaju
manje ili viSe poteSkota s pisanjem, $to ovisi 0 ortografskim pravilima, kojih
u jeziku moZe biti manje ili vige. Grafija engleskog jezika, u kojoj se zadrzao
etimologki nadin pisanja, problem je ¢ak i utenicima &ije je to materinji jezik,
a kako ne bi onda bio drugima! To i jest razlog da je bolje podeti s pisanjem
kasnije, kad su utenici nesto stariji.

U osnovnoj §koli, pa i u srednjoj, kako je reteno u programima za osnovne
i srednje $kole, glavno je tezi$te nastave jezika na razvijanju govornih navika.
Pisanju posvecujemo mnogo manje vremena, Sto ne znali da ne Zelimo ospo-
sobiti udenike da se u okviru svojih moguénosti ispravno izrazavaju na stra-
nom jeziku i pismenim putem. Navela bih ovdje i misljenje Nelsona Brooksa
o vremenu koje bi trebalo posvetiti u nastavi razvijanju sposobnosti pisanja.
On smatra da bi nakon uvodenja pisanja bilo potrebno posvetiti viezbama pi-
sanja oko 5% ukupnog vremena, na srednjem stupnju to bi bilo oko 10%0, a na
vigem oko 20%o od raspolozivog vremena.?

Prije nego Sto prijedemo na analizu pismenih vjeZbi, bilo bi potrebno
vidjeti §to se razumijeva pod terminom »pisanje« i na koji nadin mozemo raz-
vijati tu sposobnost kod utenika. »Pisanje« moZze oznadavati razlitite aktiv-
nosti u razredu, §to ovisi o zahtjevima koji se postavljaju pred ucenike. Uéenik
bi trebao da naudi pisati to¢no sve ono $to je vidio i ¢uo. To bi bile vjezbe u
pisanju, tj. navikavanje na grafiju odredenog jezika. On mora zatim znati pre-
nijeti u graficki oblik kombinacije rije¢i koje ¢ine smislene recenice.
Takav zahtjev je sastavljanje redenica iz predlozenih lista ili tablica, popu-
njavanje danih retenica izostavljenim rije¢ima, zatim transformiranje ili vari-
ranje retenica s obzirom na gradivo iz gramatike, Slijedeta etapa u razvijanju
navike pisanja bilo bi slobodno konstruiranje recenica i manjih odlomaka. Tu

t Charles Fries: Teachin
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bi doSle vjeZbe s nepotpunim recenicama koje treba zavrSavati, odgovori na
odredena pitanja ili, obratno, konstruiranje pitanja zadanim upitnim rije¢ima,
pisanje po planu i tome sliéne vjeZzbe, koje moZemo naéi u na§im udZbenicima.
I, na kraju, dolazi zahtjev kada treba izraziti misli pismenim putem u konse-
kutivnom obliku, tj. kada treba pisati o nekoj temi, #to ukljucuje dobro po-
znavanje vokabulara i struktura.t

Takvo grupiranje aktivnosti uputuje i na tri glavna podru¢ja koja su
obuhvatena procesom pisanja. Ucenik treba da upozna i da se znade koristiti
grafickom predodzbom materijala koji uéi; da naudi koristiti se strukturama
jezika i u pismenom obliku te da nauédi odabirati izmedu moguéih kombinacija
rije¢i i fraza one koje ¢e najbolje prenijeti njegove misli na papir.

Jasno je da se sve to u nastavi ne provodi izolirano i da su najefikasnije
one pismene vjezbe koje su usko povezane s govornom vjeZbom koja pismenoj
vjeZbi najéeSte prethodi. VjeZzbe u pisanju, kao i sve ostale pismene vjeZbe u
pocetku su sredstvo nastave, one nisu same sebi cilj, veé su dio nastavnog pro-
cesa, buduéi da se njima utvrduje znanje steGeno putem govornih vjezbi. Tek
kasnije, na najviSem stupnju ulenja jezika, kad je stekao potrebno znanje je-
zika, uCenik moZe slobodno pisati o odredenim temama bez sustavne pripreme.

Iz toga proizlazi da vje$tinu pisanja na stranom jeziku treba vrlo postup-
no i sustavno njegovati i razvijati.

Prepisivanje

Prvi oblik vjezbi pisanja bilo bi prepisivanje, koje, kao i diktat, ulazi
u prvu skupinu pismenih vjezbi u kojima se traZi reprodukcija materijala koji
je prezentiran ulenicima bilo vizuelno ili auditivno,

Za vrijeme uvodenja pisanja prepisuje se s plo¢e materijal koji je pret-
hodno obraden oralno. Prije nego $to ih ulenici polnu prepisivati, proéitaju
reCenice zajedno s nastavnikom pa ih tek onda prepisuju u biljeZnice. Na taj
nat¢in utvrduju u svijesti zvuénu predodzbu koju grafi¢ki simboli oznacavaju.
Na isti nac¢in treba postupati kad se prijede na prepisivanje teksta. Ako je
kra¢i, moZe se prepisivati u cjelini, a ako je duZi, moZe se zadati samo dio
teksta. Tako prepisivanje ima negativnih strana jer moZe biti monotono,
vetina metodi¢ara ipak smatra takvu vjeZbu vrlo korisnom., napose na
potetnom stupnju uéenja jezika. Robert Lado kaZe o prepisivanju teksta
ovo: »Mi smo uvjereni, mada nam nedostaje eksperimentalni dokaz, da je vrlo
dobar nadin za ekstenzivnu vjeZbu pisanja na poletnom stupnju &esto prepi-
sivanje teksta koji su ufenici &itali. Treba naviknuti uéenike da proditaju
frazu, da je napiSu i zatim kontroliraju pomoéu $tampanog teksta. Takav nadin
rada daje model, viezbu i potkrepljenje.«®

Iz iskustva znamo da prepisivanje moZe biti mehanic¢ko, tj. uCenik moZe
prepisivati a da nije svjestan onoga §to piSe. Od takvog prepisivanja nema ko-
risti i zato povremeno kombiniramo prepisivanje s odredenim zadacima. Tako
se moZe zadati da se tekst koji je napisan u tre¢em licu prepiSe u prvom licu,
da se u tekstu izmijene neke imenice ili pridjevi, da se prepife samo konver-
zacija, tj. dio teksta itd.

4 Wilga Rivers: Teaching Foreign Language Skills, Chicago 1968, str. 242—245.
5 Robert Lado: Language Teaching, New York 1964, str. 145.
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Iako se radi o prepisivanju teksta bilo s ploce ili iz udZbenika, nastavnik
mora kontrolirati rad u¢enika. Nevjerojatno je koliko ucenici tu grijeSe te ih
nastavnik mora ispravljati i upuéivati kako treba prepisivati.

Diktat

Nakon uvodenja pisanja diktat je jedna od najéedéih pismenih vjezbi u
nastavi jezika. Zbog toga je potrebno nedto vide reéi o biti te vjeZbe, kao i o
postupku prilikom njezina provodenja. C

Diktatom se uvje¥bavaju dvije komponente nastavnog procesa: sluSanje
s razumijevanjem i poznavanje grafije. Utenike treba motivirati da paZljivo
slugaju jer ée na taj natin vjezba bolje uspjeti. Jasno je da materijal koji su
udenici ucili i ¢itali u potetku diktiramo u neizmijenjenom obliku. Kasnije se
materijal diktira u nesto izmijenjenom obliku tako da zanimanje za rad bude
veée. Sto su ulenici stariji, to vide se udaljujemo od poznatog teksta, no stalno
pazimo da ne izademo iz okvira poznatog vokabulara i struktura.

Diktat i sve ostale pismene vjezbe treba da su dio nastavnikove dnevne
pripreme. Ne samo da treba pripremiti tekst ve¢ i odrediti vrijeme kad ce se
provesti diktat. U svom &lanku »Obrana diktata« H. Cartledge kritizira one
nastavnike koji poSto su prije vremena zavriili predviden rad s uenicima,
pogledavsi na sat, kaZu: »Ostalo nam je 10 minuta do kraja sata. Mislim da
bismo mogli pisati” diktat.<® Tu se onda radi o povr$nom izboru odlomka, a
esto i o nedovrienoj viezbi uradenoj na brzinu.

Jezitni materijal koji se diktira mora biti brizljivo odabran s obzirom
na teZinu. Bolje je dati ga u cjelovitom kontekstu, a ne kao retenice koje nisu
povezane smislom. .

Na potetnom stupnju pojedini metodi¢ari preporuéuju da se diktat prije
samog pisanja govorno obradi i zatim da se na plodi napiSu rije¢i u kojima se
nalazi odreden glas, koji pri pisanju zadaje potedkoéu jer ga uCenici kao takvog
ne »¢ujuc i pogresno pisu. :

Na primjer, u engleskom glas [ae] predstavljen je simbolom a u:

black, Pat, cat, hat ‘
ili u francuskom glas [£] koji je predstavljen simbolom in u:
vin, intéressant, cing, fin
u njemackom glas [yl, koji je predstavljen simbolom # u:
milde, tiber, Tir, siff
ili u ruskom glas [%], koji je predstavljen simbolom %t u:
CLIH, CHLD, MDITD, CKPBITD, GbITD.
To bile bi kljudne rije¢i u tom diktatu. One se zatim mogu uklopiti u jedno-
stavne retenice, pa i te napisati na plo¢u. Za vrijeme diktata kljuéne rijedi i
retenice ostaju na ploéi. Na takav sustavni natin trebalo bi postupiti kod svih
glasova &ija je grafitka predodzba problem za udenike. o

I kasnije se mo¥e dogoditi da nastavnik ¥eli utvrditi ili provjeriti neke
rijedi koje u pogledu pisanja Cine problem. On se moZe tada posluziti drugom
tehnikom diktiranja, a to bi bilo diktiranje rijedi ponovljenih u okviru kon-
teksta (spot dictation). Nastavnik &ita ¢itayu retenicu, a udenici pisu samo rijedi

—_—

6 English Language Teaching, No. 3/1968, str. 228.
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ili rije¢ koju nastavnik ponavlja.? Takav rad bio bi po mom misljenju jo§ efi-
kasniji kad bismo imali na foliji za grafoskop napisan tekst s ispustenim rije-
¢ima koje uCenicima pri pisanju &ine problem. Prvi puta pro¢itamo tekst u cje-
lini bez projekcije da ga ulenici ¢uju i shvate o ¢emu se radi. Prilikom drugog
éitanja projiciramo nepotpun tekst, a ulenici slu$aju i piSu samo one rijeci
Koje su ispustene.

Sto se ti¢e duZine, diktat je u podetku kraéi (Cetiri do pet redaka), a kas-
nije se duZina povetava, no diktat ne bi trebao da bude dulji od petnaestak
redaka.

Da vidimo koliko ¢esto moZemo dati diktat kao pismenu vjezbu! Neki me-
todicari smatraju da bi ga trebalo davati jednom tjedno ili jednom u deset
dana, drugi pak misle da je uputno davati diktat pred kraj sata, kad se neka
vjeZba u cjelini obradi.®

Osim tih problema potrebno je re¢i i nekoliko rijeéi o tehnici diktiranja.
Nastavnik mora, kao prvo, pozvati ulenike da pripreme pribor za rad. Zatim
treba da ih upozori da budu koncentrirani na ono §to piSu. Eventualne potes-
koce koje bi se mogle javiti objasnimo. Zatim ¢itamo tekst u cjelini normalnom
brzinom, a za to vrijeme ucenici samo sludaju. Tek nakon toga diktiramo tekst
u logi¢nim cjelinama, brzinom koja je nesto sporija od normalne. Za vrijeme
diktiranja ne ponavljamo rije¢i. Na taj se naéin uenici postupno navikavaju
na intenzivno sluSanje. Nastavnik se ne bi smio Setati, ve¢ treba da stoji na
jednom mjestu ispred svih ucenika da ne bi poremetio koncentraciju. Tekst
se Cita i tre¢i put, brZe nego Sto je diktiran, kako bi uéenici mogli ispraviti
pogreske ili napisati ono $to su izostavili.?

Ako se radi o diktatu koji ima za svrhu vjeZbanje u pisanju, treba ga od-
mah u razredu ispraviti. Kad je rije¢ o odlomku iz udzbenika, ugenici sami
ispravljaju svoje pogreSke, a nastavnik ih obilazi 1 pomaZe pri ispravljanju.
Medutim, ako je posrijedi tekst u izmijenjenom obliku, ispravak se moZe pro-
vesti na dva nacina: bilo da svaki ucenik dobije primjerak umnozenog teksta
ili, S$to je bolje i jeftinije, da je tekst napisan na foliji za grafoskop.

Ako se radi o kontrolnom diktatu, potpisani se diktati nakon zavrSenog
rada pokupe i nastavnik ih sam ispravlja. Prilikom ispravljanja trebao bi da
grupira pogreske, koje mogu biti uglavnom trojake: a) one koje su nastale jer
grafija pojedinih rije¢i nije svladana kako treba pa su uéenici nesigurni, b)
one koje su nastale zbog fonoloSke i gramati¢ke supstitucije (u engleskom
umjesto oblika za mnoZinu boys ili girls, uéenici piSu boy’s ili girl’s i obratno,
ili u francuskom: Michel et grand, umjesto Michel est grand, ili u njemacékom:
die Tier war offen, umjesto: die Tiir war offen,ili u ruskom: Cun 6mi goma,
umjesto Couin 6vin dosa i ¢) one koje su nastale zbog nerazumijevanja teksta.
Takvo grupiranje greSaka moZe pomoéi nastavniku da uoéi neke slabosti kod
ucenika i da ih upozori na to kako bi ih na vrijeme uklonili.

Ako diktat ocjenjujemo, ne bismo smjeli postaviti kriterij ocjenjivanja
prije nego ispravimo sve zadatke. Ne bi trebalo reéi uéenicima da ¢e dobiti ne-
dovoljan oni u€enici koji budu imali viSe od 8 ili 10 ili éak 15 pogre$no napi-

7 Wilga Rivers: Teaching Foreign Language Skills, New York 1960, str. 247.

8 Nicolas Ferguson: Teaching English as a Foreign Language — Theory and Practice,
III dio, str. 6

9 Desanka Petkovié: Metodika nastave engleskog jezika, Beograd 1970, strana 73.

266




sanih rije¢i. Kriterij ocjenjivanja zavisi o tezini diktata. Ako je ovaj teZi, tole-
rirat ée se veéi broj pogredaka i za to davati pozitivne ocjene, a ako je laksi,
bit ée i kriterij ocjenjivanja oStriji.

Najbolji je na€in, po mom misljenju, potertati sve pogreske pa ispod teksta
napisati broj pogresaka. Tako treba napraviti sa svim diktatima. Na popisu
udenika treba uz svako ime napisati broj pogredaka i vidjeti kakva je distri-
bucija broja pogreSaka. Tek onda treba stvoriti kriterij ocjenjivanja. Na
taj natin postupit ¢emo objektivnije jer ¢emo imati pred sobom rezultate rada
svih utenika i neéemo u toku ispravljanja mijenjati kriterij te neke ucenike
ocjenjivati blaze ili stroZe, §to se u praksi vrlo cesto dogada.

Diktate treba pregledati odmah kako bi ih nastavnik mogao podijeliti uce-
nicima veé na slijedeéem satu. No prije same podjele potrebno je upozoriti na
tipi¢ne greike, govoriti o njima, neke rijeéi ili ¢itave refenice napisati na plocu
i pro¢itati ih zajedno s utenicima, pa tek onda podijeliti diktate. Kontrolni
diktat ucenici ispravljaju na isti na¢in kao 3to je prije opisano. Ne bismo pre-
poruéili da ponovno diktiramo tekst koji bi se ovaj puta pisao na plo¢u, kao
§to je nekad bila praksa, jer ulenici sporo pisu, prave pogreske pa se takvim
nat¢inom rada gubi mnogo vremena.

Pismene vjeibe tipe supstitucije, transformacije i varijacije

Drugi stupanj u razvijanju vjestine pisanja bila bi rekonstrukcija jezi¢nog
materijala, u kojoj zahtijevamo od utenika da s manjim ili s veéim izmje-
nama reproducira ono 3to je naudio. U tu skupinu pismenih vjezbi ulaze struk-
turalni drilovi raznih vrsta: supstitucije rijeci i fraza u retenicama, transfor-
macije reéenica, njihovo popunjavanje odredenim vokabularom i strukturama.
Pisanje takvih recenica ima dvostruku vrijednost: ucenik se uvjezbava u ko-
rektnom pisanju i budu¢i da se tu radi o mehanitkoj aktivnosti, utvrduje ono
to je govorno usvojio.

Kao primjere navodimo ove vjezbe:

1. Od rijeti navedenih u tablici napravi i napii 6 retenica:

Primjer za engleski: Primjer za francuski:

I | the diary. Pierre 3 la féte foraine.
We go to the shop. -  Marie va a la piscine.
They the library. Maman a Dépicerie.
Primjer za njemacki: Primjer za ruski:

Er ins Kino. On B LIKOJY.
Lotte geht nach Hause. Jlena upeT B TEaTp.

Klaus zur Post. Muyma B 6MOJMOTEKY.
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2. Od rijeéi navedenih u tablici napravi i napidi deset reéenica. Nastoj da
odabere$ one rijeti kojima moZe§ napraviti samo smislene regenice.
Primjer za engleski:

lost - her watch.
Fred found a new jacket.
Mary bought his bike.
I made my umbrella.
o got a fine cake.
Primjer za francuski:
une ville ’ voir.
Cest un film . lire.
un tableau @ acheter
un livre visiter.
Primjer za njemacki:
Er ’ eine Flasche Milch gekauft.
Klaus hat ein Kilo Apfel gebracht.
Sie ein Pfund Zucker geschickt.
ein Glas Fruchtsaft genommen.
Primjer za ruski: \
IVIMTKY II0KOJIana. }
Ona TIIOKYIaeT
KMJIOIPaMM caxapa.
Bepa cobupaer 6y TELIRY MO
ers Gepér y Y MOJIOKA.

HOBBIII CJIOBAaPS.

3. U odlomku (koji moZe biti kraéi dijalog, ili niz reCenica) udenici treba da:
a) izmijene subjekt (ime ili zamjenicu)
b) stave subjekt i glagol iz jednine u mnoZinu i,
obratno, ako je u mnoZini, u jedninu
c¢) dodavanjem rijedi juder ili prije nekoliko dana ili sutra izvre potrebne
izmjene u refenicama
d) izmijene sadrZaj odlomka.

Primjer za engleski:
“Nelly went to the theatre the other night. She liked the play. The
actors were excellent. ete.”

“Nelly went to the theatre the other night. She dind’t like the play. The
actors were bad. ete.”
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Primjer za francuski: :
sHier soir Marie est allée au théatre. La piéce lui a plu. Les acteurs

&taient parfaits. ete.« - : .
»Hier soir Marie est allée au théatre. La piéce ne lui a pas plu. Les

acteurs étaient mauvais. ete.«

Primjer za njemacki:
»Klaus las gestern eine Geschichte. Die Geschichte war sehr interessant.

Der kleine Riese gefiel ihm sehr. etc.«
»Klaus las gestern eine Geschichte. Die Geschichte war sehr langweilig.

Der kleine Riese gefiel ihm gar nicht. etc.«

Primjer za ruski:
»Buepa JIuza Oblia B KMHOTEATPE. Oma cvoTpela KapTuHy »Tpyu TOBa-
puga«, KapTuHa Gnita odeHb MHTepecHO. KoHen XKapTHHbI Jlume oco-
GeHHO IIOHPABUIICA.K : - :

»JIuna BUepa B KuHOTeaTpe C
ryna 6bLIa OYEHb CKYYHOI.
PaBUIICH.« ‘ :

moTpesia Kaprugy »Tpy ToBapmiac. Kap-
Konen xapTuubl Jlyze coBCeM HeE TIOH-

Pismene vjesbe tipa slobodnog dopunjavanje i variranje. odlomaka

nosti pisanja bilo bi tzv. Lontrolirano
ili usmjeravano pisanje. U vije¥bama iz te skupine udenik ima slobodu izbora
leksika i struktura, no to je jo§ uvijek u okviru onog materijala koji je go-
vorno uvjeZban tako da moguénost pravljenja grefaka nije velika.

Udenik moZe poleti sa sadatkom da sastavi refenice od navedenih dije-
lova. On moZe kombinirati po svom izboru i dodavati nove elemente.

Treéi stupanj u njegovanju sposob

Primjer za engleski:

she lost her watch. .

She is crying because her friends left her.
‘ - "she got a bad mark. .

Primjer za francuski:

a perdu sa montre.

a obtenu une mauvaise note
Marie pleure parce qu’elle en francais.

a oublié son _cahier,é. la maison.

Primjer za njemacki:
gie hat ihre Uhr verloren. -
Sie weint de | Lotte hat ihr die kleine Puppe genommen.
1e wel o sie hat eine schlechte Zensur aus Deutsch

bekommen.
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Primjer za ruski:

CHa TIOJNy4YuJa eXUMHMIY.

¥ JIuper nioxoe y Heé 6osuT roJsoma.

HacTpoeHue,
ToTOMY HTO OHA IIOTEpAJa KHUTY.

e€ moapyra yexaJja.

Zatim tu dolazi pro§irivanje jednostavnih reéenica dodacima:

Primjeri:

He is late because

I1 est en retard parce que
Er ist bose denn . . . .
OH cepanTCca MOTOMY, 4TO .

U tu skupinu ulaze i pitanja koja se odnose na proéitani tekst. Pitanja su tako
konstruirana da ulenik odgovara na njih jednostavnim redenicama, a odgo-
vore piSe u logi¢kom slijedu kao kontinuirani odlomak. Uteni¢ki odgovori bili
bi zapravo saZetak procitanog teksta.

Slijede¢a vjezba moZe biti zadatak da udenici popune niz re¢enica koje su

smislom povezane.
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Primjer za engleski:

Nellywent . . . . . . . . . . . . . . . went with her.
The shopisnear . . . . . ,sothey . . . . . . After she
got home, her mother. . . . “ . . have you been so long?”%®

Primjer za francuski:

Marie est allée .. . . . . . . . . . . . est allée avec elle.
Le film était . . . . . . . e e e e e R
Apres le cinéma elles sont allees .. . . . ou elles ont mangé

des gateaux.

Primjer za njemacki:

Lotteging . . . . . . . . . . . . . . . . ging mit ihr.
Die Musik war P
Sie hérten . . . . . . . . . . . . . .. . . .. LzZu.

Nach dem Konzert

Primjer za ruski:

Koas unraer . . . . o . . . O4YeHb NIOHPABUJIACH.
Mgt ¢ Taueit 66111 qupa . Bc'rpe'rmm HallleTo HOBOTO y4UTeJd.

10 Mary Finocchiaro: English as a Second Language, New York 1965, str. 80.




U knjizi »Guided Composition Exercises«!! D. H. Spencer navodi kao prvu
vjezbu za pisanje odlomaka onu u kojoj uenici dobiju jedan odlomak pa se
trazi da napisu drugu varijantu tog istog odlomka. Potreban vokabular je na-
veden.

Zatim udenici mogu dobiti i nesto tei zadatak u kojem treba slobodno po-
vezati navedeni vokabular. Da bi to bilo jasno, citirala bih D. H. Spencera i na-
vela njegov zadatak:

Napidi odlomak od 10 redaka koji ¢e sadrzavati dolje navedene informa-
cije. U tom odlomku opisat ¢e§ kako je autor planirao da napiSe roman. Mozes
izmisliti detalje i dodati ih, ako zelis,

1. James Scott | started to write his second novel|in August.
2. He wanted | to finish it by June.

3. He hoped to spend the holiday in France.
4. He tried to write 1000 words a day.

5. He managed | to complete the last chapter | on Dec. 18t

Zatim daje manji odlomak i trazi da ga udenici proSire predloZzenim rije-
¢ima i frazama.
Pisanje po zadanom planu

Nakon takvih vjeZbi, koje postupno postaju sve teZe, moZemo prije¢i na pi-

sanje o odredenoj temi po zadanom planu. Ovdje su dane samo natuknice, a

utenik mora slobodno odabrati iz svog fonda rijeti potreban vokabular i pove-
zati ga u smislene retenice. Tehnika rada bila bi slijedeta: tekst se protita
dva do tri puta pa uCenici zatim opisuju Sto se dogodilo. Nastavnik piSe na
plo¢u plan, tj. natuknice, u jednu kolonu, a zatim u drugu veznike koji su po-
trebni da povezu reCenice U cjelovit odlomak.

Na isti na&in moZe se raditi sa slikom ili sa serijom slika. Nastavnik moze
pripremiti pitanja, na koja uéenici odgovaraju gledajuéi sliku ili jednu iz niza
slika, ili moZe dati plan pa ucenici po tom planu opisuju slike. Te dvije pos-
ljednje vjezbe moze raditi zajedni¢ki cijeli razred. Utenici pojedinaéno formu-
liraju recenice, zatim se odabiru najbolje i pisu na plocu. Na kraju ucenici
prepisuju reenice s ploge u biljeznice. Stariji uc¢enici mogu samostalno raditi,
a nastavnik kontrolira i ispravlja eventualne pogreske. U tim vjeZbama, naime,
gdje je izbor struktura i vokabulara slobodan, javlja se opasnost jake interfe-
rencije materinjeg jezika, tj. utenik se sluzi konstrukcijama svoga jezika s

leksikom stranog.

To bi po mom misljenju bio domet do kojeg mogu iéi ucenici osnovne

tkole kad se radi o pisanju u nastavi stranih jezika.

Sobodni sastav

Posljednja etapa u razvijanju sposobnosti pisanja bio bi slobodni sastav.
To je ujedno i krajnji cilj nastave kad od utenika zahtijevamo da se samo-
stalno pismeno izrazi na stranom jeziku, jasnim, gramaticki ispravnim redeni-
cama s odgovarajuéim rjeénikom o zadanoj temi. No to nije lak zadatak pa

1 p, H. Spencer: Guided Composition Exercises, London 1969, str. 79.
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ako se daje prerano, uceniku se pruZa moguénost da se pogre$no izraZava, $to-
viSe, da utvrduje tipi¢ne pogreike. Evo 3to o slobodnom sastavu kaZe Wilga
Rivers: »Da bi se izrazilo osobno misljenje, slobodni sastav zahtijeva indivi-
dualnu selekciju vokabulara i struktura. Na srednjem stupnju nastave udenik
nije u stanju da bude kreativan na stranom jeziku, jer ne raspolaZe takvim
predznanjem jezika kao $to je to sludaj s izvornim govornikom.«12

On ima ideja i zna o ¢emu bi pisao, no jezi¢ni fond kojim aktivno raspo-
laZe nije dovoljan da bi mogao svoje misli izraziti i napisati onako kako ih
Zeli; a to je moguce tek na viSem stupnju nastave.

Prije nego 8to prijede na slobodan sastav, nastavnik treba da udenike pri-
prema postupno. U tu svrhu bile bi pogodne ove vjeZbe: nastavnik mo¥e pro-
¢itati dio krace price, a uenici prvo usmeno pa onda i pismeno daju zavrSetak
te pri¢e prema danoj sugestiji ili ¢ak i bez nje. MoZe se traZiti i podetak jedne
pri¢e od koje su ucenici ¢uli kraj. Zatim se oni mogu angaZirati na izradi sa-
Zetka jednog odlomka; mogu opisivati neku li¢nost, scenu ili dogadaj; mogu
pisati dijaloge izmedu.odredenih osoba itd.

Ovdje bih spomenula i pisanje pisama o odredenoj temi. No prije nego
Sto se pismo poc¢ne pisati, nastavnik treba da ponovi s udenicima kako se oslov-
ljava onaj kome se pismo piSe, gdje se stavlja datum i kako se pismo zavrsava.

Dosad spomenute tipove vjeZbi iz te skupine mogli bi raditi udeniti sred-
njih Skola. Tek nakon takvih vjeZbi, kad uéenik stekne sposobnost izraza-
vanja, moze se i¢i dalje i traZiti da se pife o temama koje su izvan okvira ma-~
terijala koji se proradivao, a to bi bio nivo studenata visoke $kole.

Aleksandra Krstulovié: -

CITANJE U NASTAVI STRANIH JEZIKA S POSEBNIM
' ' OSVRTOM NA TIHO CITANJE

Pedesetih godina opéenito je prihvacena pedagoska djelotvornost postavke
da fundamentalni redoslijed u utenju jezika &ine slulanje, govorenje, titanje
i onda pisanje. To vrijedi i u nastavi djece i omladine, pa i u teajevima za
odrasle. R

Nakon najmanje. tri mjeseca oralno-auralnog: uvoda nasi udenici poéinju
stjecati vjeStinu ¢itanja. Grafemi u naSim prilikama ne &ine osobite te$koée
jer jezici koji se kod nas uce (engleski, ruski, njemaéki, francuski i talijanski)
imaju pismo sli¢no naSemu (latinica i éirilica). - ‘

Kao u oralnom periodu jedinica od koje se polazi jest reenica, a ne rijed.
To su kratke retenice, koje ucenici poznaju jof iz oralnog razdoblja. One mogu
biti pone$to modificirane i pojavljuju se najprije na plodi, grafoskopu ili na
kartonu bogato 'popracene likovnim materijalom. Kako uéenici veé poznaju
znacenije prikazanih zornih pomagala, oni bez te$koéa &itaju napisane redence,

2 Wilga Riverss; Teaching Foreign Language Skills, Chicago 1968, strana 253.
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