Naum Dimitrijevié

STA ZNACI DIPLOMA ENGLESKOG JEZIKA DANAS

Cinioci koji utity, ili bi trebalo da uticu, na univerzitetske planove i pro-
grame znatno su se promenili u toku poslednjih nekoliko decenija; njihovo
delovanje uslovljava nove sadrZaje studija engleskog jezika, takve koji bi vo-
dili diplomi koja bi se, donekle, razlikovala od one koja je sticana poéetkom
tetrdesetih godina.! Ovo, drugim re¢ima, znadi da bi trebalo preispitati ade-
kvatnost nastavnih sadrZaja na odsecima za engleski jezik, i to u kontekstu
potreba i zahteva savremenog drustva i nauke.

Posle drugog svetskog rata engleski je postao znatno rasprostranjenije
sredstvo jezi¢nog komuniciranja u svetu nego Sto je to bio pre toga prelomnog
datuma nageg doba. Tako se engleski jezik danas smatra najkorisnijim stranim
jezikom; takvim ga smatraju ¢ak i oni koji studiraju druge strane jezike (v.
Dimitrijevié, Dordevié, 1975). Vise je faktora i okolnosti doprinelo »probojuc
i Zirenju engleskog jezika, i kao drugog i kao stranog jezika, i ¢ini nam se da
su oni suvige dobro poznati da bi ih ovde trebalo navoditi. Pomenuéemo samo
neke od njih, one za koje smatramo da bi znatnije trebalo da uti¢u na sadrZaje
nastave engleskog jezika na univerzitetu. Novi ekonomski odnosi §irom sveta
i stvaranje brojnih medunarodnih organizacija doprineli su da engleski jezik
postane ne samo jezik nauke veé¢ i trgovine, medunarodne politike i meduna-
rodnog transporta. Izuzetno brz razvitak nauke, pomenuti novi i ekonomski i
drustveni odnosi, uslovili su, izmedu ostalog, i stvaranje takvih profesija i za-
nimanja za koja nismo znali pre trideset ili ¢etrdeset godina, a potrainja za
stru¢njacima u oblastima koje su nam bile poznate i pre znatno se poveéala
(prevodioci, inokorespondenti, nastavnici engleskog jezika, jeziCki i lingvisti¢ki
konsultanti). U okviru svake od ovih delatnosti postoje i specijalizacije, kao
§to je nastava engleskog jezika za odredene struke, prevodioci samo stru¢nih
tekstova, itd.

Osim ovih, nejezitkih i nelingvisti¢kih, faktora koji mogu da uti¢u na
nastavni plan i program, valjalo bi istaknuti i sledece:

U toku perioda koji smo napred pomenuli, kao rezultat intenzivnog istra-
¥ivanja, na prvom mestu u Sjedinjenim Drzavama i Velikoj Britaniji, javilo se
nekoliko novih lingvistiékih disciplina. Ova istrazivanja, odnosno radanje no-
vih lingvisti¢kih grana, postavili su studije engleskog jezika, bar na onim uni-
verzitetima gde se nastavni planovi i programi prilagodavaju tokovima savre-
mene nauke, u takve koncepcijske okvire u kojima novi dru$tveni ¢éinioci i
rezultati nau¢nih istrazivanja dobijaju odgovarajuce mesto.

Medutim, ako paZljivije i s malo viSe kriti¢nosti pogledamo nastavne pla-
nove i programe odseka za anglistiku kod nas, videéemo da pomenute promene
u nauci o jeziku (omedavanje novih disciplina i znatno Siri pristup studijama

jeziku) ili u drudtvu (novo mesto engleskog jezika u svetu, nove potrebe za
specijalizovanim stru¢njacima anglistike) nisu nasle svoj odraz u sistemu stu-

1 Ne$to druk&ija verzija ovog priloga protitana je na desetom kongresu Medu-
narodnog drudtva univerzitetskih profesora anglistike, koji je odrzan 1977. godine
u Poznanju.
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dija anglistike; to se moZe zapaziti u vige oblasti anglisti¢kih studija, i to na
dva nivoa, koja bismo mogli nazvati »teorijskim« i »prakti¢nime.

Iz sasvim razumljivih razloga, odseci i katedre za engleski jezik ne mogu

€ za sve profesije, zanimanja i radna mesta za

koja je potrebno znanje engleskog jezika (iako bi, prema mi$ljenju izvesnih

» trebalo teZiti veéoj specijalizaciji u $koli i na univerzite-

tu nego $to je to moguce). Medutim, istovremeno valja dodati da bi nastavni

planovi i programi na pomenutim odsecima, i ne samo na njima, trebalo da

budu znatno fleksibilniji; trebalo bi da se bolje prilagode novonastalom stanju

u oblasti engleskog jezika i potrebama za struénjacima za ovaj jezik. Studije

engleskog jezika ne bi trebalo da budu usmerene samo tzv. opStem kursu

engleskog jezika, ili jeziku knjiZevnosti, bez obzira na visinu nivoa znanja koji
se dosiZe u u€enju tog »opiteg jezikac, ’

Pod teorijskim nivoom problema koji se ovde raspravlja podrazumevamo
kurseve o jeziku ili kurseve raznih lingvisti¢kih disciplina. Sto se tide ovih
poslednjih, moramo se podsetiti na ogroman napredak nauke o jeziku koji je
ostvaren u poslednjih tridesetak godina. Rezultati postignuti u pomenutoj nau-
ci nisu na3li odraza u nastavnim planovima i programima veéine odseka za
anglistiku (kao ni na drugim odsecima). '

U nedavnoj proslosti razvile su se i osamostalile lingvistit¢ke discipline
razli¢itih smerova, kao $to su primenjena lingvistika (ako na nju ne gledamo
kao na jedan vid lingvistitkog ispitivanja) psiholingvistika i sociolingvistika i u
najnovije vreme neurolingvistika.2 Na zalost, u mastavnim programima jeziénih
grupa, odseka ove discipline nisu zastupljene u odgovarajuéem stepenu ili ih
nema nikako. U stvari, mnogi nastavni planovi anglisti¢kih studija ne sadrze,
kao obavezan predmet, ni uvod u opstu lingvistiku. Jedan od vie moguéih
razloga zapostavljanja, ili ¢ak potpunog zanemarivanja pomenutih disciplina,
lezi u &injenici da nastava knjiZzevnosti jo§ uvek dominira na mnogim odsecima
za studije stranih jezika i knjiZevnosti.

Prema tome, studenti stranih jezika, pa tako i engleskog jezika, trebalo
bi da u toku studija steknu potpunije znanje o jeziku nego $to sti¢u danas.
Osim potpunijeg lingvistitkog obrazovanja, studentima bi valjalo pruZiti i
jezitke lingvistitke studije koje bi bile relevantnije njihovim buduéim potre-
bama. Ovo posljednje znadi da bi studentu trebalo omoguéiti da iz stalno ras-
tu¢eg broja disciplina bira one za koje ima najviSe sklonosti i za koje misli da
¢e mu pruziti najbolju strugnu pripremu za buduéi poziv. Tako bi oni koji se
spremaju za nastavni€ki poziv pohadali kurs primenjene lingvistike i metodi-
ke nastave stranog jezika, drugi bi se opredeljivali za matemati¢ku ili radunar-
sku lingvistiku, sociolingvistiku ili neurolingvistiku. Ovakva vrsta specijali-
zacije je neophodna na svim odsecima jezika, no &ini nam se da je to prven-

2 Tako je neurolingvistika najmlada lingvisti¢ka grana, neurologi \(eé vi§§ od
sto godina intenzivno proudavaju odredene oblike jezi€nog ponasanja, koji su
danas predmet neurolingvistidkih istrazivanja. Tek u poslednjih petnaestak ’godvl.r.la
neuroloski pristup proutavanju jezika intenzivnije privia¢i paZnju i istrazivapa tija
interesovanja leZe, prvenstveno, u lingvistici (ovde, svakako, treba izuzeti pOJgdmaj
¢na interesowanja ovih lingvista koji su, iako usamljeni u svojim nastojaniima i
naporima, videli putove kojima ée tek mnogo kasnije poéi i ostali (Jakobson)). BI"OJ
publikacija iz neurolingvistike raste danas skoro istom brzinom kao i u drugim
srodnim oblastima, v. Whitaker & Whitaker, 1976, 1977; Peuser, 1977; Luria, 1976,
zatim ediciju »Patholinguistica«, W. Fink Verlag; kod nas je interesovanje za neuro-
Iingvistiku tek u zadetku.
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stveno slu¢aj sa odsecima anglisti¢kih studija, jer pred anglistima stoji veéi
broj raznih profesija i zanimanja nego pred onima koji studiraju ostale jezike.

Razmatrajuéi jezitke kurseve koji se danas nalaze u nastavnim planovima,
ili bi mogli stajati kao moguénost izbora, zeleli bismo da istaknemo jednu dis-
ciplinu — neurolingvistiku ili primenjenu neurolingvistiku (v. Dimitrijevig,
1976 a); ovu disciplinu isti¢emo jer je najmlada u sklopu nauka koje proucavaju
jezik, pa ne bismo hteli da i ona doZivi sudbinu onih disciplina koje su se
osamostalile pre nje, i koje su godinama morale da &ekaju da budu uvrstene
u univerzitetske nastavne planove; u stvari, na mnogim fakultetima one jo§
uvek nemaju »pravo gradanstva«. Osim toga, neurolingvistiku istiéemo i zato
$to ne vidimo nikakvog razloga da se student upuéuje u fonoloske teorije ili u
zakonomernosti i pravila opste fonetike a da pri tome ne bude upuéen i u neka,
bar elementarna, znanja o funkcionisanju organa u kome se jezik receptivno
i produktivno ostvaruje. U proflosti se dugo &ekalo da se u nastavne planove
uvedu tada mlade discipline, kao §to je, na primjer, fonetika; kako smo napred
ukazali, na mnogim odsecima kurs opste lingvistike jo§ uvek nije obavezan
za studenta stranog jezika, $to je, veoma blago reteno, tetko poverovati. Sta-
vide, na mnogim fakultetima (filolo3kim, filozofskim) nema ni odseka za ling-
vistiku. Zbog svega navedenog, ne bi trebalo dozvoliti da produ decenije pre
nego §to se nastavni planovi obogate novostvorenim disciplinama. Oni koji se
bave naukom, koji je prate i stvaraju, trebalo bi da budu prvi i najpozitivniji
u menjanju nastavnih planova i programa, i na univerzitetu i van njega; oni su
najpozvaniji da uestvuju u stvaranju sklada izmedu najnovijih nauénih do-
stignuéa i potreba drustva i pojedinaca.

Kursevi su na veéini evropskih univerziteta dvosemestralni; tako je i kod
nas. S poveéanjem broja disciplina, s porastom broja delatnosti u kojima je
neophodno znanje engleskog jezika (univerzitetsko obrazovanje) &¢ini nam se da
smo dostigli trenutak kad bi na univerzitetu trebalo uvesti i veéi broj jedno-
semestralnih, mozda fakultativnih, kurseva, &iji bi cilj bio »uvod u oshove«
pojedinih nauka, koje bi se dublje proutavale na postdiplomskim studijima.
Postdiplomske studije sve vie postaju »redovne studije« kojima prve Cetiri
godine studiranja sluze skoro kao uvod. Ne treba zaboraviti da danas ni rad
na doktoratu ne predstavlja poslednju stepenicu u »redovnom studiranju« —
sve se ¢eSte govoriio postdoktoralnim studijama.

Pre nego §to predemo na nekoliko problema nastave jezika koji bi se
mogli nazvati »prakti¢ni«, valjalo bi istaknuti jo3 jedan nedostatak nastavnog
programa odseka za strane jezike, pa tako i engleskog.

Na metodiku nastave stranog jezika mogli bismo gledati dvojako:

@) kao na metodiku za one koji se pripremaju za nastavnicki poziv (me-
todika nastave uéenja i predavanja), ,

b) kao na metodiku za one koji neée biti nastavnici (metodika ucenja).

Sa %aljenjem, pa i ¢udenjem, moramo konstatovati da se na svim odsecima
stranih jezika, na kojima se pripremaju buduéi profesori, ne predaje metodika
nastave; ovo znati da je moguce da buduci nastavnici ne dobijaju nikakvo
teorijsko, a ni prakti¢no, obrazovanje neophodno za nastavni¢ki poziv. Na po-
jedinim odsecima se metodika tek odnedavna predaje, a uvedena je ne kao
rezultat uvidanja njene vaZnosti, ve¢ pod pritiskom sprosvetnih vlasti«; na
nekim drugim odsecima ili fakultetima najvisi nauéni stepen, doktorat, ne mo-
Ye se steéi iz oblasti teorije nastave jezika (metodike), ve¢ samo stepen magis-
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tra nauka; ima i drugih oblika zapostavljanja met
profesora jezika, i sva ona poti¢u iz neobavegt
»kursa« metodike uéenja, koliko nam je poznat

odskog obrazovanja buduéih
enosti i neznanja. Sto se tige

0, on ne postoji ni na jednom
odseku u nas. Primetili smo, ispitujuéi studente IIT i IV godine anglistike, da

mnogi od njih ne znaju kako se jezik uéi,
metode i tehnike udenja stranog jezika. Pre
cifinosti i sloZenost uéenja stranog jezika, &vrsto verujemo da bi »kursc me-
todike uenja jezika bio veoma koristan svima onima koji studiraju jezik, bez
obzira na to kojoj delatnosti ée se posvetiti posle diplomskog ispita. Stavili
smo re¢ kurs pod znake navoda jer bi to mogao biti jedan Sestonedeljni ili
dvomeseéni kurs, a ne uobicajeni jednogodi$nji ili jednosemestralni.

Sad bismo se, sasvim kratko, osvrnuli na neke vidove prakti¢ne nastave
engleskog jezika, razmatrajuéi pPrvo dve zanemarene oblasti.

da mnogi slede davno odbagene
ma tome, uzimajuéi u obzir spe-

a) Razumevanje govora. Govorni engleski je danas ili glavni cilj nastave
jezika ili zauzima neuporedivo vaZnije mesto u nastavnom programu nego $to
je to bio slu¢aj pre poslednje velike »reforme nastave stranih jezika« u svetu,
pre drugog svetskog rata. Na osnovu ovog trebalo bi odekivati da i nastava
razumevanja govora dobije odgovarajuée mesto u nastavnom programu. To,
na Zalost, nije sluéaj. Razumevanju govora ne poklanja se odgovarajuéa pa%-
nja, kao da se veruje da ée se ova jezitka vestina /sposobnost? razviti sama od
sebe. Razumevanje govora mora se -istematski predavati/ razvijati od potet-
nog nivoa u osnovnoj koli do kraja univerzitetskih studija.

Sposobnost razumevanja je niZa, znatno niZa, nego §to se ¢esto smatra, jer
se sud o stepenu razumevanja donosi subjektivno i u neadekvatnim uslovima
ocenjivanja, testiranja. Studenti engleskog jezika trebalo bi da budu u stanju
da razumeju ne samo jednu vrstu izgovora, jedan »akcenat«, govor snimljer}
u »idealnim« uslovira govora i snimanja, bez ikakvih zvuénih (jezickih ili
nejezickih) smetnji; pre svega, oni bi trebalo da se »izlo¥e« dvema varijantama,
BrE i AmE, (ne da ule, usvajaju, obe varijante, ve¢ da se upoznaju s obe, a

jednu da ude), zatim standardnom i nestandardnom izgovoru, brzom i normal-
nom, govoru itd.

b) Citanje. Osim u oblasti razumevanja govora zablude su rasprostranjer}e
i u vezi s nastavom &itanja (i u gkoli i na univerzitetu). Studenti ne umeju
da €itaju dovoljno brzo, s odgovarajuéim stepenom razumevanja;* Sitaju svaki
tekst na isti naéin, pa veéina studenata diplomira a da ne nau¢i da éita. flek-
sibilno, ekstenzivno, napreskok; ne sticu sposobnost funkcionalnog &itanja. Za
nimljivo je da se pravopis redovno veZba, ispituje i ocenjuje, a &éitanje i razu-
mevanje govora samo povremeno, i ne na ispitu, a kad se ispituje, onda se
to ¢ini na najjednostavniji nadin, subjektivno i krnje.

Ako bi se &itanju, sistematskoj nastavi i testiranju ¢itanja obratila ve'éa
paZnja, stvorili bi se znatno bolji uslovi za studije knjiZevnosti i drugih dis-
ciplina, uklju¢ujuéi tu i potpunije vladanje jezikom. Strani jezik moZe se na-

® O tome da 1li su govor, razumevanje govora, itanje i pisanje ’v?s’gine il
sposobnosti postoji neslaganje ne samo medu teoretidarima nastave veé i izmedu

psihologa i metodiCara nastave. O razlici u znadenju termina vedtina i sposobnosti
videti Widdowson, 1978.

* O ispitivanju sposobnosti &itanja na maternjem i engleskom kao stranom

jeziku videti Dimitrijevié, 1974, a o jednom neurolingvisti¢kom vidu problema
titanja v. Dimitrijevié, 1978.
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wgiti ili, bolje reteno, s veéim uspehom utiti samo ako je student u stalnom
kontaktu s. njim; ovakva veza moZe se najbolje ostvariti ditanjem, koje se,
kako je reteno, zapostavlja®

c) Ispiti. Sistem ispitivanja i ocenjivanja studenata (stalnog, sistematskog i
objektivnog proveravanja znanja) — koje je neophodno u nastavi jezika i na
univerzitetskom nivou, jer se i na najvifem nastavnom nivou jezik jo§ uvek
i udi i studira — znatno zaostaje za teorijom testiranja.t Cesto se, nepotrebno,
primenjuju usmeni ispiti, iako bi se mogli pripremiti objektivniji pismeni
merni instrumenti; zahvaljujuéi upornoj primeni tradicionalnih oblika provere
znanja (8iji cilj ne mora biti samo davanje ocene, ve¢ i utvrdivanje nivoa
znanja, kako bi se student rasporedio u grupu koja najbolje odgovara njego-
vom znanju) izvesne nastavne jezitke oblasti ostaju neobuhvacene.

Jedan od razloga zasto se ne uvode savremeniji oblici testiranja na uni-
verzitetu jest verovanje (pogresno) da su testovi pogodni samo za niZe stepene
nastave, a ne i za univerzitet.

Uvereni smo da bi radikalnija izmena sistema ocenjivanja, provere zna-
nja, mogla doprineti potpunijoj nastavi, iako i najnoviji jeziCki testovi, testovi
u pravom smislu reéi, imaju odredene slabosti.

d) Ispitivanje metoda nastave stranih jezika na univerzitetu. Dosta Cesto
se ukazuje na nedovoljno dobre rezultate koji se postizu u nastavi stranih
jezika. Takvi zakljufci se obifno zasnivaju samo na osnovu posmatranja,
znatno rede nauénim istrazivanjem u §koli, veoma retko, a svakako ne onako
¢esto i sistematski koliko bi trebalo, na univerzitetu. Ako se u $koli ofekuju
bolji rezultati, onda bi valjalo ispitati i metodologiju nastave na univerzitetu,
jer izmedu dva pomenuta nivoa nastave postoji odredena veza.

Teorija nastave stranih jezika, kako metodika, tako i metodologija, razvila
se u poslednjih nekoliko decenija do veoma visokog stepena a da istovremeno
nije nasla odgovarajuéi odraz u praksi na univerzitetu. Jedno obimnije, mecto-
dologki dobro pripremljeno, i komparativno ispitivanje metoda nastave stra-
nih jezika na odsecima za strane jezike filozofskih/filoloskih fakulteta u nas,
bilo bi, smatramo, .od neposredne koristi za sve one koji koji ucestvuju u
nastavnom procesu, i za studente i nastavnike.

e) Uloga studenate u nastavnom procesu. Specifi¢nost nastave stranih je-
zika nameée potrebu, ak neophodnost, postojanja jednog posebnog odnosa
izmedu nastavnika jezika i studenta, takvog koji bi se razlikovao od onog
koji moze da postoji u nekim drugim disciplinama. Osim jedne aktivnije i spe-
cifi¢ne uloge studenta u ostvarivanju ciljeva €asa i nastave jezika, smatramo
da bi studenti mogli da udestvuju u stalnoj analizi metoda nastave, u proceni
rezultata rada, samo ako bi se nasli najpogodniji vidovi njihovog uceséa. Mi-
§ljenja i stavovi studenata prema predmetu studija i metodu nastave ne mogu
se prenebregavati, kao $to se ne mogu uvek i bezuslovno uzimati u obzir.
Cini nam se da su ove dve krajnosti mnogo &e$ée od jednog srednjeg reSenja,

5 O raznim ve¥bama ¢itanja na viem, univerzitetskom, nivou ne mozZemo ovde
govoriti, no svakako, kao i za govor i pismeno izrazavanje, moguée je pripremiti
veoma raznolike vebe i za Citanje, i to takve koje bi zadovoljavale jezitki nivo
studenta od I do IV godine fakulteta.

6 Videti: Clark, 1972; Davies, 1968; Dimitrijevi¢, 1976 b); Harris, 1968; Heaton,
1975; Jones, Spolsky, 1975; Lado, 1961, 1973; Valette, 1977.
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koje bi se sastojalo od permanentnog, naugno zasnovanog,

utvrdivanja pome-
nutih miSljenja i stavova studenata (v. Dimitrijevié, Dordevié, 1975),

f) Odnos nastave jezika i knjiZevnosti

. Studije jezika i knjiZevnosti ne bi
trebalo razdvajati, iako se takve tezn

je, sa razliditim, nedovoljno ubedljivim,
razlozima, mestimi¢no javljaju. Ponegde se veza izmedu katedara za jezik i
knjiZzevnost, kad postoje kao izdvojena »tela« u okviru jednog odseka, slabi sa
Zeljom da se studenti »specijalizuju«. Mi smatramo da veza izmedu jezika i
knjiZevnosti treba da bude $to teSnja; tamo gde je ona ostvarena, gde postoji
odgovarajuéa saradnja izmedu nastavnika jezika i knjiZevnosti, tu su i rezul-
tati u nastavi obe ove discipline bolji. Ne§to Sire koncipirana nastava strane
knjizevnosti, u kojoj nastavnik, izmedu ostalog, uvek ima na umu i jezitko
znanje i potrebe studenta, nastava knji¥evnosti nesumnjivo doprinosi prosi-

rivanju znanja jezika i, obratno, efikasna i savremena nastava jezika olak3ava
nastavu knjiZevnosti.

g) Sira i savremenija koncepcija studija engleskog jezika’. Napred pome-
nuti velik izbor zanimanja i profesija kojima se posveéuju diplomirani stu-
denti anglistike, velik porast kako broja studenata anglistike, tako i odseka, i
kod nas i u svetu, razvijanje nekad ogranaka jedne nauke (lingvistike) u niz
viSe-manje samostalnih disciplina, sve to zahteva reorganizaciju odseka za
studije engleskog jezika i knjiZevnosti, moglo bi se reéi i modernizaciju.

Postoje znatne razlike u koncepciji odseka za anglistiku kako u Jugosla-
viji, tako i van nje; nekad te razlike odrazavaju lokalne potrebe i moguénosti,
nekad su rezultat uticaja tradicije ili nekih drugih g&inilaca, na primer opste
koncepcije univerziteta / fakulteta. Kao §to bi jedna komparativna analiza na-
stavnih planova i programa odseka za anglistiku mogla dovesti do nekih
korisnih izmena, tako bi, verujemo, i jedna znatno obimnija studija, medu-
narodna po karakteru, stvorila solidne osnove za odredene modifikacije i
nastavnih planova i programa, pa i tzv. re¥ima studija.

Cilj ovog kratkog priloga ni izdaleka nije bio da se dokraja iznesu svi
vidovi raznorodnih problema sadrZaja i organizacije anglisti¢kih studija, ili
studija drugih stranih jezika i knjizevnosti; na§ cilj je bio znatno realniji;
Zeleli smo samo da ukaZemo na neophodnost podetka odredenih izmena u
navedenim studijama, i to takvih izmena koje ne bi samo odgovarale potre-
bama jednog trenutka (nazovimo ga »sadadnjim«) veé bi zadovoljavale sloZene
zahteve savremenih nau¢nih tokova u lingvistici, knjizevnosti i svim drugim
relevantnim disciplinama. Bilo bi dobro kad bi se &ula i druga misljenja, a
mozda organizovao i jedan struéni skup sa ciljem da se preispita adekvatnost
danaSnjeg sistema studija anglistike kod mas.

7 Neophodna je izmena koncepcije i odseka za druge strane j'evzike;_ mi ov'de
istitemo posebno odseke za engleski jezik i knjiZzevnost, zbog specifi¢nosti toga je-
zika pomenutih na samom pocetku priloga. ;
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