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Preveo Stanko Zepié

Ivana Batusié

STRANI JEZIK U FUNKCLJI STRUKE I NJEGOVA
' DIDAKTICKA PRIMJENA*

.. "U-stalnom: previranju raznih metoda, raznih pristupa izuéavanju stranih
jezika, raznih ciljeva tog ulenja, jezik u funkeciji struke iskodio je momentano
u prvi plan. O njemu se pise, govori, mijenjaju se nastavni planovi da bi se
uvrstio u Skole itd. Treba se i zapitati za$to je taj struéni jezik iskoé¢io najed-
nom na prvo mjesto u nastavi stranih jezika, kad znamo da se on poudava veé
dugo i da se vet viSe od petnaestak godina vodi o njemu briga. ,
Cinjenica je da je veéina metoda za uCenje stranog jezika izradena za
djecu i omladinu u $kolskim klupama, a da se vrlo malo brige vodilo o nepo-
srednom KkoriStenju lingvisticke stetevine. Sve veéi broj odraslih koji Zele
nautiti strani jezik u razli¢ite svrhe izmijenio je didaktitki postupak pri pri-
stupu ufenju stranih jezika. Uenik, ovaj put stru¢njak, koji poéinje uditi
strani jezik, radi to 8esto pod pritiskom hitne i odredene nuinosti. Ne moZe se,

* Ovaj Clanak bio je djelomiéno iznesen kao referat na Prvom kongresu jugo-
slavenskih druStava za primijenjenu lingvistiku odrianom u Beogradu 16 — 18.
XII 1977.
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dakle, s takvim uéenikom igrati uZivljavanja u razne uloge u razli¢itim situa-
cijama, uvjeravajuéi ga da ¢e mu sve to jednog dana biti korisno. Ti ulenici
ula¥u mnogo u svoje udenje, ali i traze neposredne koristi. To je hic et nunc
njihove Zivotne situacije, koja ih vodi k tome da se nastavi stranog jezika pride
sa struénim kriterijima, tra%eéi od nastavnika da svoje interese podloZi potre-
bama utenika i situacijama komunikacije u kojima ti uenici stvarno sudjeluju.
Pokusajmo najprije definirati $to je taj strani jezik u funkciji struke. Taj
struéni jezik bio bi sredstvo komunikacije koje dopusta govorniku, &iji jezik
u pitanju nije materinski, da operira pomoéu tog sredstva, tog instrumenta, da
bi vriio razne profesionalne aktivnotsi. Taj strucni jezik je jezik informacije
koji bi trebalo poudavati u funkeiji odredenih ciljeva (odatle mu i naziv funk-
cionalni). To nije ni govorni, ni knjizevni jezik, to je jezik koji sluZi za spora-
zumijevanje struénjaka u odredene svrhe, a moZe se izudavati i na pismenom
i na oralnom planu.! o
Kad smo tako pokugali definirati taj jezik struke, morali bismo odrediti i
$to nas prvenstveno treba da zaokupi u izudavanju i nastavi tog .jezika. Tu se
nameéu slijedeéi problemi: I
1. didakti¢ka primjena strutnog jezika u zadnjim fazama  usmjerenog
obrazovanja
2. izudavanje i nastava tog jezika
a) na stru¢nim fakultetima i visokim Skolama
b) strudnjacima, gotovim ljudima, koji u svojim zanimanjima -trebaju
znanje stranog jezika.

Svi znamo da je tradicionalnom pedagodijom dominirala ideja da se didak-
titki akt sastoji od preno¥enja znanja. U toj koncepciji ¢inilac nastavnog pro-
cesa — nastavnik prenosi stanoviti predmet na primaoca — ucenika, koji ga
udi i usvaja. Tradicionalne metode bile su tako usmjerene na autoritet nastav-
nika. No nastali su novi pristupi, nove metode, nova usmjerenja. Ako se didak-
ticki akt moze smatrati kao trodlani sastav, nastavnik — predmet — utenik,
vidljivo je da se i didaktika jezika vrlo Cesto odnosila samo na dva elementa
te trijade, na nastavnika i na predmet, a da je sam udenik bio zapostavljen.
Glavna karakteristika novih smjernica u nastavi stranog jezika u funkeiji
struke jest panja koja se pridaje ueniku, situaciji u kojoj on uéi taj strani
jezik, stvarnim potrebama izudavanja tog jezika, stvarnim potrebama komu-
nikacije i kori$tenja stranog jezika koji uci.

Neéemo, dakle, viSe predotiti uceniku gotov pedagodki dijalog, veé ¢emo
pokusati stvarati s njime zajedno skup znanja. Treba, prema tome, stvoriti
povoljne uvjete da bismo kod udenika razvili nove sposobnosti. Napustit ¢emo
totno odredenu metodu, pa ¢emo radije pribjeéi raznolikom materijalu i sami
stvarati metodu u didaktitkom pristupu i postupku predavanja jezika struke
koji ée postati sredstvo pristupa informaciji i dokumentaciji. Od uenika éemo
radije traZiti dekodiranje tekstova nego njihovu reprodukciju, viSe razumije-
vanje nego svladavanje to¢nih fonetskih mehanizama.

Izuéavanje tog jezika, namijenjeno prvenstveno odraslima, cesto nema
dugoroéne i &vrsto odredene ciljeve, veé neposredan i hitan cilj. Ne radi se o
nastavi oralnog jezika i svakodnevne kormunikacije, ve¢ o jeziku stru¢ne i

1 R, Galisson / D. Coste: Dictionnaire de didactique des langues, P
- o

aris, Hachet-
te 1976.
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nauéne informacije, o poznavanju jezika kao instrumenta za struénu izobrazbu,
Radi se dakle, o razmisljanju §to treba poucavati, kako taj jezik treba pouda-
vati, kome ¢emo ga predavati i u kojim situacijama.

Okviri i uvjeti ulenja jezika u funkciji struke. Problematika koja se odnosi na
analizu publike i njenih potreba:

I. Kategorija publike:

a) Radi li se o udenicima za koje jezik koji Zele uéiti stvara sredstvo pri-
stupa disciplini koju Zele studirati, ili u kojoj se Zele usavrsiti, ili se
pak, naprotiv, radi o veé¢ formiranim struénjacima, koji Zele taj jezik
nautiti zbog pisane dokumentacije?

b) Ako su to ulenici, imaju 1i veé oni osnovno znanje o strudnom jeziku
koji Zele uéiti?
U koju svrhu udenik uéi taj jezik i koje lingvisti¢ke sposobnosti treba
kod njega razvijati?

II. Jezitne potrebe i potrebe udenja idu paralelno.

Te potrebe moZemo analizirati u funkeiji dviju komponenata: u funkeiji
situacije, bilo govorne, bilo situacije u fazi u€enja. U funkeiji operacije, bilo
govorne, bilo one u fazi uéenja. Govorne situacije mogu se definirati pomoéu
agensa koji se odnosi na akt komunikacije, pomoéu vremena i mjesta. Go-
vorne operacije mogu se definirati pomoéu agensa koji se odnosi na govornu
funkciju koja ispunjava govorni akt, pomocu objekta na koji prelazi akt ko-
munikacije i pomoéu sredstava koja su stavljena u pokret da bi se proizvela
komunikacija. Spominjuéi govorne operacije, moramo imati u vidu slijedeée
funkcije: izraZavanije, opisivanje, uvjeravanje, oznacivanje, evociranje, traZe-
nje, prevodenje itd.

Isto tako moramo imati u vidu slijedeée sadrzaje ili predmete: informa-
cija, osjeéaj, stav, mi§ljenje, kontakt itd.

Treba govoriti takoder o komponenti operacije u fazi uenja i o njenim
funkcijama: sluSanje, razumijevanje, ponavljanje, govorenje, ¢&itanje, pisanje
itd., te o predmetima na koje se te funkcije odnose: jedna reCenica, niz redenica,
jedan izraz, niz govornih produkeija kojih je cilj da se izraz aktualizira u pro-
storu i vremenu pomoéu autenti¢ne ili simulirane komunikacije.

Cijela ova sumarna analiza odnosi se samo na objektivne potrebe. Sto se
pak tite subjektivnih potreba ili motivacije, one se mnogo te¥e analiziraju, jer
ovise o samom dogadaju, o oscbama i o nepredvidenim okolnostima. Kad stoga
govorimo o jeziku u struci, moramo sebi postaviti jos niz pitanja da bismo
toéno odredili krug onih kojima je taj jezik namijenjen i ciljeve njihova
ucenja.

Nastavnici koji ¢e predavati jezik u struci morat ée najprije znati koja je
specijalnost udenika kojima ée ta nastava biti namijenjena. Oni ée morati
imati i solidno poznavanje iz sociolingvistike, koja ukazuje na specifi¢nosti
govora, jer nema posebnog jezika matematike ili biologije, veé raznih govora
koji se razlikuju, vodeéi brigu o raznolikostima u situacijama stvaranja tih
govora. Ne moZe se re¢i bilo §to, bilo kako, bilo gdje, ve¢ ono 3to se kaZe od--
nosi se na situaciju produkcije tog govora koja sadr¥i raznolike sociolo$ke, psi-
holoske i lingvistitke komponente. Bilo bi poZeljno da nastavnik jezika u struci
znade takoder kako taj jezik specijalnosti funkcionira u materinjem jeziku
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utenika. Na taj bi se naéin otvorilo cijelo polje lingvisti¢kih istraZivanja, koja
hi dala nove dimenzije komparatistici na kontrastivnim problemima dvaju
jezika i koja ne bi poéivala samo na sistemima jezika veé i na upotrebi jezika.

Konaéni cilj u¢enja jezika u struci jest dolaZenje u kontakt sa specijal-
nom informacijom publiciranom na stranom jeziku, pa je u toj perspektivi
jasno da utenik otekuje poveanje svoga znanja. Ali razvijanje tog specijalizi-
ranog znanja nastat ée, doduse, iz uenja, ali ono neée biti njegov objekt. Vo-
deéi brigu o toj usmjerenosti, nastavnik ée morati u toku nastave prikazati sta-
noviti specijalizirani leksik doti¢nog jezika, pravila derivacije, nominaliza-
cije itd.

Treba, dakle, imati u vidu da bi potetak ulenja jezika u struci s uenicima
koji jo¥ niSta ne znaju o svojoj struci doveo doduSe, do stanovitoga stupnja
znanja specijalnosti, ali ¢e rezultat nastave biti mnogo efikasniji ako uenici
pridu udenju jezika u struci nakon dobro svladanih temelja tog jezika uopce.
Ne bi takoder bilo uputno da se u nastavu jezika u struci ukljuée udenici raz-
nih specijalnosti, jer bi rad s heterogenim specijalnostima doveo do denatura-
lizacije usmjerene nastave.

Problemi koji se ti¢u didaktickih postupaka jezika u struci

Nesigurnost u kojoj bi se mogao naéi nastavnik stranog jezika u struci
govori u korist napustanja s jedne strane solidno izgradene progresije §to se
tite lingvistitke i pedagoSke baze, a s druge strane u korist napus$tanja strogo
izgradenih i nefleksibilnih metoda. Nastavnik e se morati najprije pozabaviti
problemima koji se odnose na pojmovni sadrZaj, tj. onima koji su nastali ula-
Yenjem i produbljivanjem teksta koji ovisi o nivou znanja udenika. Trebat ée
voditi brigu o reakcijama udenika, uzevsi u obzir njihove motivacije, njihovo
sudjelovanje u nastavi, stupanj autonomije koju im treba priznati u organiza-
ciji takve nastave, o materiji koju Zele izu¢avati, jednom rijedi: pozabaviti se
istinskim uvodenjem pravih odnosa udéenik — nastavnik.

Vodeéi brigu o ciljevima koji su bili izneseni, a jo§ to¢nije o ustanovljenju
sposobnosti razumijevanja tekstova pisanib na stranom jeziku, ulenik ¢e mo-
rati pristupiti »smislu« pisane poruke, podevsi od posve ili djelomi¢no nepoz~
natih oznaégitelja. Put razumijevanja polazio bi od oznatitelja da bi doac do
oznadenoga, suprotno od stvaranja izri¢aja u kojem jezik polazi od ozna-
¢enog da bi doSao do kodirane poruke, &iji jedini opipljivi dio je oznaci-
telj. Uloga nastavnika bila bi, dakle, u tome da pomaZe uéeniku u uspostav-
ljanju veza izmedu jezi¢nih izraza na stranom jeziku koji su mu nepoznati, ili
slabo poznati, i jezi®nih izraza koji su mu poznati na materinjem struénom
jeziku.

Rad na produbljivanju tekstova ne bi trebao biti totno sistematski pro-
gramiran, jer su odrasli u¢enici Cesto slabo motivirani takvim strogo sistemat-
skim postupkom koji ih slabo ukljufuje u rad, a upravo je to ukljudenje od
kapitalne vaZnosti u procesu ulenja. Uenje koje ne potiva na totno odredenoj
progresiji i koje vodi slobodnijoj i ne odvige usiljenoj obradi teksta, blize je
psihologiji udenika i lakSe za nastavnika, koji je ¢esto primoran da se sluZi
sredstvima koja je sam prikupio. Treba imati na umu da se kod stru¢nih tek-
stova neée raditi po metodi tumadenja knjizevnih tekstova, jer rad na struénim
tekstovima podiva uglavnom na ragti$éavanju poznatih elemenata, na jzvla-
“enju glavnih totaka koje materijaliziraju posrednika koji sluzi da bi se uspo-
stavila veza izmedu nepoznatih jezi¢nih izraza i izraza pojmovnog sadrzaja.
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I nastavnik i udenici imaju potpunu autonomiju u produbljivanju teksta.
Treba pustiti slobodu imaginaciji i izbjegavati svaku detaljnu indikaciju koja
bi vodila stereotipiji.

Isto je tako i s jezi¢nim vjeZbama, koje mogu biti sastavljene prema tek-
stu, ako su takve vjezbe uopée potrebne, imajuéi u vidu razlidite ciljeve ucenja.
Ako se odlu¢imo na vijebe, bitno je da ih izaberemo u funkeciji postavljenog
cilja. Naravno, ovdje se javlja i problem gramati¢kog pristupa. Ako je najkori-
sniji globalni pristup tekstu, onda i ne treba traziti toéno odredenu grama-
ticku progresiju. Gramatitko ée tumadenje naéi svoje mjesto u obradi teksta,
ali ono mora biti: o

a) podredeno obradi teksta, da bismo omoguéili da se otkriju strukture
reCenica;

b) gramatika mora biti pedagogka, tj. takva koja omoguéava uleniku da
stekne znanje i moguénost sluZenja stranim jezikom;

¢) ona mora biti smanjena na neophodno potrebno, sadrfavajuéi najvaz-
nije elemente koji su potrebni da bi se degifrirao tekst, a op8irniji ako
se Zeli i komunicirati u jeziku struke.

Zakljudak

Zasad jo§ uglavnom nemamo todne metodologije za nastavu jezika u funk-
ciji struke. Sigurno je, medutim, da se napustaju stare metode da bi se stva-
rali programi kojima bi osnovica bila izu¢avanje struénih tekstova, popraéenih
u veéini sluajeva informacijom o strukturi jezika. S jedne éemo, dakle, strane
imati izu¢avanje tekstova izabranih u funkciji njihova pojmovnog interesa bez
ikakve brige za gramati¢ku progresiju, a s druge strane tekstove s odredenom
progresijom, ilustrirane primjerima i raznolikim vjeZbama uzetim iz samih
tekstova.

Nastavu treba organizirati tako da se odredi cilj uCenja jezika u funkciji
struke za to¢no odredeni krug uéenika.

Didakti¢ki pristup nastavi takvog jezika ne smije imati hegemonske pre~
tenzije nad drugim nainima nastave stranog jezika, namijenjene drugoj kate-
goriji publike. Ako nije potrebna posebna metoda po kojoj iskljudivo treba
da se poucava taj jezik, ipak ne mo¥e vladati anarhija u nastavi jezika u
struci. Svaki onaj koji pristupi nastavi jezika u funkeciji struke morat ée sam
stvoriti svoju metodu, jer je pristup od jednog jezika struke drugom &esto
raznolik, kao $to se i metoda rada mora mijenjati od jedne grupacije udenika
do druge.

Prije pristupa u¢enju strunog jezika ugenici bi veé morali svladati osnove
stranog jezika koji Zele nadgraditi znanjem struénog jézika. TeZiSte nastave
nece biti badeno na udenje samog stru¢nog leksika koji je ulenicima poznat
u njihovu materinjem jeziku i za koji mogu naéi ekvivalente u rje¢nicima. Ali
svi znamo da oni ne mogu razumjeti redenicu na stranom jeziku ako ne znaju
pravila prema kojima su rijei organizirane, da bi konstituirale iskazane misli
u stranom jeziku. Naravno da treba znati odredene rijeéi, ali u tom struénom
jeziku, leksik je narotiti jezik oznake koji se moZe &esto usvojiti i pomoéu foto-

38




grafija i raznih shema. Tefe je nauditi stanovit broj struktura &éije je pozna-
vanje neophodno nuZno da bi se mogla razumjeti misao iskazana na strué¢nom
jeziku koji nije materinski. B

Metoda bi morala biti induktivna, ako se radi o usvajanju nove rijeci ili
ako treba privuéi paznju na neku gramati¢ku osobitost, polazeéi uvijek od
izritaja. Prioritet se daje dekodiranju tekstova, a sekundarna briga govornom
obliku jezika. o ,

Nastava jezika u funkeiji struke mora se jo§ u mnogolemu usavrsiti. Istina
je da je ta pedagoska praksa nastala iz potrebe da se zadovolji interes mnogih
struénjaka ili onih koji to Yele postati. Ta se nastava integrirala u moderne
nastavne procese, kojima je cilj usredotoéiti nastavni proces na onoga koji uti
te zadovoljiti njegovim Zeljama i potrebama.
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Stanko Zepié

TREBA LI JEZIK STRUKE POSEBNO POUCAVATI?
(S OSOBITIM OSVRTOM NA NJEMACKI JEZIK)

I

Medu posebnim jezicima jezik razli¢itih grana znanosti (Fachsprache, Be-
rufssprache) uvijek je bio predmet filoloskog i pedagoSkog interesa. Ono $to
se kod posebnih jezika utvrdilo kao razlika od-standardnog. govornog jezika
bio je u prvom redu vokabular pojedinih struka tako da se jedinom karakteri-
stikom posebnog jezika smatrao njegov rjetnik, ovisan-o0 interesu i potrebama
grupe ljudi koji se tim jezikom sluZe. To misljenje, vrlo raSireno u starijoj
lingvisti¢koj literaturi, iznosi i njematki lingvist Wilhelm Schmidt, pa neka
ono bude spomenuto kao miSljenje predstavnika te stare lingvisticke $kole:
»Die Gliederung der Sprachgemeinschaft in soziale Gruppen (Gesellschafts-
klassen, Berufs-, Interessen- und Altersgruppen), also die Betrachtung der
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