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Dosadasnja istrazivanja upucuju na vazZnost motivacije u ovladavanju inim jezikom i na
mogucnost da jacina motivacije moze varirati ovisno o tome o kojem ciljnom jeziku je rijec, sto se
pak ponajprije dovodi u vezu s drustvenom dimenzijom motivacije. Cilj ovog rada bio je kod
hrvatskih ucenika mlade Skolske dobi, koji istodobno uce engleski i njemacki kao strane jezike,
istraziti razlike u motivaciji i s njom povezanih ¢imbenika s obzirom na jac¢inu motivacije, Zeljenu
razinu ovladanosti stranim jezikom, izloZenost u izvannastavnom kontekstu te razloge za ucenje
pojedinih jezika. Utvrdene su znacajno vise vrijednosti svih varijabla u korist engleskoga jezika u
odnosu na njemacki te zanimljive kvalitativne razlike u pogledu razloga ucenja dvaju stranih
jezika koje odrazavaju snazne globalne i drustvene utjecaje na motivaciju i ovladavanje stranim
jezikom, pri cemu se viSejezicnost istice kao vazan mehanizam kojim ucenici njeguju razlicite
supostojece identitete.

Kljucne rijeci: motivacija, engleski i njemacki kao strani jezici, izloZenost u izvannastavnom kontekstu, razlozi
za ucenje

1. UvoD

Unatoc tome $to je motivacija jedan od ¢imbenika individualnih razlika kojem
je u istraZivanjima ovladavanja inim jezikom (OVIJ) zasigurno posvecéeno
najvise pozornosti, slozenost ovog koncepta, koji je vrlo teSko definirati, a jos
teZe mjeriti, pridonosi tome da su brojna pitanja joS uvijek nerazrijeSena, a
istraZzivanja motivacije, sukladno tomu, uvijek aktualna i poZeljna. Dornyei
(2001a) navodi da je motivacija jedan od najneopipljivijih koncepata jer je
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iznimno tesko dokuditi zasto se ljudi ponasaju i razmisljaju na odredeni nacin.
Motivacija se, dakle, po definiciji odnosi na smjer i razmjere ljudskog
ponasanja, tj. odgovorna je za troje: zasto ljudi odlucuju uciniti nesto, koliko su
dugo spremni ustrajati u toj aktivnosti i s koliko ¢e truda ili koliko snazno
izvoditi odredenu aktivnost (Dornyei, 2001a; Dornyei i Ushioda, 2011).
Stovise, motivacija za udenje inog jezika, prema Dornyeiju (1998: 118), iznimno
je sloZen i jedinstven koncept jer je i jezik sam po sebi kompleksan s obzirom
na to da je istodobno komunikacijski sustav kodiranja koji se moze poucavati
kao skolski predmet, integralni dio identiteta pojedinca ukljucen u gotovo sve
mentalne aktivnosti te najvazniji kanal druStvene organizacije duboko
ukorijenjen u kulturu odredene zajednice. Motivacija za ucenje inog jezika
stoga je, prema ovom autoru, viSedimenzionalna jer pored kontekstualnih i
kognitivnih ¢imbenika koji se obi¢no povezuju s uéenjem u okviru psihologije
obrazovanja, ona sadrzava i osobnu i drustvenu dimenziju. Prema Karlak
(2014) cinjenica da se motivacija moZe razvijati, poticati i mijenjati, osobito
podizanjem kvalitete nastavnoga rada (vidi Dornyei, 2001a, 2001b; Palekdic,
1985), cini je posebno vrijednim konceptom sa znacajnim metodickim
implikacijama u uvjetima formalne nastave.

Istrazivanja motivacije na podruéju OVIJ-a upucuju na znacajnu vezu
motivacije i uspjeha, odnosno pokazuju da je motivacija, pored jezicne
nadarenosti, najbolji prediktor uspjeha u stranom jeziku (npr. Dornyei, 2001a,
2005; Gardner, 1985, 2010; Karlak i Velki, 2015; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1998,
2006; Oxford i Shearin, 1996). Iako bi se zasigurno svi slozili s tezom da je
uspjesan ucenik ujedno i motiviran ucenik, jedno od pitanja koje je ostalo
otvoreno jest pitanje smjera, tj. je li motivacija uzrok ili posljedica ucenja.
Buducdi da je proces ovladavanja inim jezikom dugotrajan i sloZen, neki autori
(npr. Ellis, 2008; Medved Krajnovié, 2010; Saville-Troike, 2006) smatraju da se
tijekom njega najvjerojatnije razvije obosmjeran utjecaj. Opce je prihvaceno
stajaliSte danas i to da se motivacija i ucenje nalaze u ciklickom odnosu koji
moze biti pozitivan i negativan. U pozitivhom ¢e odnosu visoka motivacija
dovesti do visokog postignuca, a visoko postignuce opet do visoke motivacije,
dok ¢e u negativnom odnosu slaba motivacija rezultirati slabim postignucem
koje ¢e opet dovesti do slabe motivacije. No, ciklicki je odnos ujedno i
neizravan jer motivacija prethodi djelovanju prije nego postignu¢u (Ddrnyei i
Ushioda, 2011). Medutim, koliko je teSko jednoznacno dokazati uzrocnost
kada je rije¢ o varijablama individualnih razlika, bez obzira na primijenjeni
statisticki postupak ili metodu istrazivanja, moZda najbolje opisuje Gardner
(2010: 219) isticuci da je kod ¢imbenika individualnih razlika pitanje smjera, t;.
Sto je uzrok, a Sto posljedica, ,u o¢ima promatraca”. Pritom se mora uzeti u
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obzir i uzajamni utjecaj kognitivnih i afektivnih ¢imbenika te konteksta u
ovladavanju inim jezikom.

Istrazivanja motivacije na podrucju OVIJ-a uputila su i na vaznu ulogu
orijentacija, tj. razloga zbog kojih netko uci strani jezik. Pored integrativne i
instrumentalne orijentacije (vidi Gardner, 1985, 2010) u razlic¢itim kontekstima
ovladavanja kao razlozi za wucenje jezika mogu djelovati, primjerice,
intelektualni poticaj, traZenje osobnog izazova, mogucnost isticanja pred
prijateljima, razvijanje kulturne tolerancije (Oxford i Shearin, 1994), uporaba
medija, identifikacijska orijentacija, otvorenost prema strancima (Clément,
Dornyei i Noels, 1994), afektivnost (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1991, 1998),
razredno iskustvo (Nikolov, 2002), vrijednost ucenja jezika (Karlak, 2014;
Schmidt i Watanabe, 2001) i sl. Medutim, Gardner (2005, 2010) tvrdi da bi se
gotovo sve orijentacije mogle svrstati u njegovu integrativno-instrumentalnu
klasifikaciju te upozorava da se na taj nacin mozda i ne istrazuje koncept
motivacije, jer bez ikakve povezanosti s nekim obiljeZjem motiviranog
ponasanja, razlog je samo razlog, ne i motiv (Gardner, 2010: 11). Bez obzira na
terminologiju, bile one orijentacije ili tipovi motivacije, u svakom slucaju
otkrivaju brojne zanimljive kulturne i kontekstualne razlike te pridonose
rasvjetljavanju fenomena motivacije s razlicitih gledista.

Jedno od relativno slabije zastupljenih vrsta istrazivanja u okviru
motivacije predstavljaju komparativna istrazivanja koja imaju za cilj utvrditi i
usporediti potencijalne razlike u, primjerice, jacini motivacije za ucenje
razlicitih stranih jezika. Na primjer, istraZivanje koje su proveli Okada, Oxford
i Abo (1996) pokazalo je da se intenzitet motivacije za ucenje stranog jezika
moze razlikovati ovisno o jeziku cilju, pri ¢emu je motivacija za ucenje teZeg
jezika, japanskoga, bila viSa u odnosu na motivaciju za ucenje lakseg jezika, tj.
Spanjolskoga. Novija istraZivanja (npr. Dornyei, Csizér i Németh, 2006; Karlak,
2014; Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢, 2007) upucuju na znacajan porast
motivacije za ucenje engleskoga kao stranog jezika u odnosu na druge strane
jezike, a Sto se dovodi u vezu s utjecajem globalizacije i nadredenim statusom
engleskoga kao jezika medunarodne komunikacije, sa znacajnom izlozenosti
engleskom jeziku preko medija u izvannastavnhom kontekstu te slabijim
statusom i loSijom zastupljenosti ostalih stranih jezika u formalnom
obrazovnom kontekstu, kao Sto je to primjerice slucaj s njemackim u
hrvatskom skolstvu. Karlak (2014) je, primjerice, utvrdila da su ucenici
engleskoga znacajno vise izloZeni tome jeziku u izvannastavnom kontekstu u
odnosu na ucenike njemackoga, pri ¢emu su razlike bile najvece u jezi¢noj
djelatnosti slusanja, odnosno izlozenosti jeziku preko gledanja televizije i
sluSanja glazbe. Da je takva izloZenost vazan ¢imbenik u ovladavanju stranim
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jezikom i kod ucenika mlade Skolske dobi, isticu, primjerice, Enever (2011) i
Munoz i Lindgren (2011) na temelju rezultata opseznog longitudinalnog
istrazivanja provedenoga u sedam europskih zemalja. IstraZivanje Karlak
(2014) k tome upucuje i na znacajne razlike u Zeljenoj razini komunikacijske
jezicne kompetencije ucenika u stranom jeziku, pri cemu je utvrdeno da
ucenici engleskoga Zele ovladati tim jezikom na najvisoj razini, tj. govoriti ga
kao izvorni govornici, dok se ucenici njemackoga na odredeni nacin
zadovoljavaju kompetencijom srednje razine koja ¢e im, primjerice, omoguciti
komunikaciju sa strancima na putovanjima u inozemstvo.

Cilj naSeg istrazivanja bio je provjeriti postoje li kod ucenika mlade
Skolske dobi, koji istodobno uce engleski i njemacki kao strane jezike, razlike u
ja€ini motivacije za ucenje tih stranih jezika te u kojoj mjeri ucenici, prema
vlastitoj procjeni, Zele nauciti engleski i njemacki jezik. Rad, pored toga, ima za
cilj utvrditi postoje li razlike u izvannastavnoj izloZenosti dvama stranim
jezicima te provjeriti moguce razlike u razlozima za ucenje engleskoga i
njemackoga kao stranih jezika. U skladu s nalazima prethodnih istraZivanja
pretpostavljamo da ¢e ucenici biti viSe motivirani za ucenje engleskoga u
odnosu na njemacki jezik te ¢e i njihova Zeljena razina komunikacijske jezi¢ne
kompetencije za engleski jezik vjerojatno biti viSa, a izlozenost tome jeziku u
izvannastavhom kontekstu veca u odnosu na njemacki. Sukladno tomu,
pretpostavljamo i to da ce se razlozi za ucenje u odredenoj mjeri razlikovati u
engleskome i njemackom jeziku.

2. METODA

2.1. Sudionici istraZivanja

Sudionici istraZivanja bili su ucenici cetvrtih razreda iz triju slavonskih
osnovnih Skola, njih 100, koji su istodobno ucili engleski i njemacki kao strane
jezike, preciznije 49 % djevojcica i 51 % djecaka. Ucenici su u prosjeku duze
udili engleski (AS = 3,85, SD =1,01) u odnosu na njemacki jezik (AS =1,29, SD =
0,86). Drugim rije¢ima, vecina ucenika (87 %) ucila je engleski kao prvi strani
jezik od prvoga razreda osnovne Skole, dakle gotovo cetiri godine, dok su
njemacki ucili tek godinu dana. Samo 8 % ucenika ucilo je njemacki kao prvi
strani jezik, tj. gotovo cetiri godine.

2.2. Mjerni instrument

Kao instrument istraZivanja koriSten je upitnik, i to prilagodena inacica
Upitnika o motivaciji za ucenje stranih jezika (Karlak, 2014), a koji se naslanja
na teorijske postavke vodecih svjetskih istraZivaca i teoreticara (npr. Clément i
sur., 1994; Dornyei, 2001a; Gardner, 1985; Gardner i Mihaljevi¢ Djigunovi¢,

73



KARLAK I SIMIC: RAZLIKE U MOTIVACIJI (STR. 70-87)

2003; Mihaljevi¢ Djigunovié, 1998). Upitnik se sastoji od dva dijela. Prvi dio
¢ine opd¢i podatci o uceniku, primjerice spol, ocjene iz stranih jezika,
hrvatskoga jezika i matematike, duzina ucenja jezika, boravak na engleskom
odnosno njemackom govornom podrudju, razlozi ucenja stranih jezika i sl. U
tom smo dijelu po uzoru na jedan segment iz istrazivanja Karlak (2014)
ucenike zamolili da oznace koliko uspjesno Zele nauciti engleski i njemacki
jezik, npr. a) slabo (samo da dobijem pozitivhu ocjenu na kraju Skolovanja), b)
srednje (da mogu razgovarati sa strancima, npr. na putovanjima) ili c) jako
(zelim govoriti engleski/njemacki kao ljudi iz zemalja u kojima je taj jezik
sluZbeni jezik). Nadalje, kako bismo dobili uvid i u izvannastavnu izloZenost
dvama stranim jezicima, ucenike smo zamolili da procijene i navedu koliko
sati dnevno u prosjeku gledaju ili slusaju sadrZaje na engleskome i njemackom
jeziku preko televizije, racunala, tableta, pametnog telefona i sl. Postavili smo
im i jedno pitanje otvorenog tipa koje je glasilo zasto ucis engleski/njemacki, a
ucenici su sami navodili razne razloge za ucenje jezika.

Drugi dio upitnika c¢ini upitnik o motivaciji, a sastoji se od dviju inacica,
jedne koja se odnosi na motivaciju za ucenje engleskoga kao stranog jezika i
druge koja se odnosi na njemacki jezik, a ucenici su ispunjavali obje inacice
upitnika. Upitnik sadrzi ukupno 25 tvrdnji koje su za oba jezika sadrzajno iste.
Za svaku su tvrdnju ucenici izrazavali stupanj slaganja na ljestvici Likertova
tipa s vrijednostima od 1 do 5, pri ¢emu je 1 — uopée se ne slazem, a 5 — potpuno se
slazem (vidi Prilog 1).!

2.3. Postupak

Istrazivanje je provedeno u svibnju i lipnju Skolske godine 2015./2016., a
provela ga je druga autorica za potrebe izrade diplomskoga rada. Prvo je
dogovoren razgovor s ravnateljima Skola te im je predstavljena svrha
istrazivanja i zamoljeni su za suradnju. Istaknuto je i to da ¢e se prikupljeni
podatci upotrijebiti u svrhu znanstvenog istraZivanja za diplomski rad uz
mogucnost objavljivanja te da je istraZivanje anonimno. Zatim im je urucen
dopis i sluzbena molba mati¢nog fakulteta za odobrenje provedbe
znanstvenog istrazivanja u Skoli, a po potrebi su dostavljeni i primjerci
upitnika. Nakon toga su, uz pomo¢ razrednika, svim ucenicima cetvrtih
razreda koji uce engleski i njemacki kao strane jezike urucéene suglasnosti za
roditelje kojima roditelji svojim potpisom (ne)dopustaju djetetu da sudjeluje u
istrazivanju. Sest je roditelja bilo protiv sudjelovanja svoje djece u istrazivanju,
stoga njihovo Sestero djece nije popunjavalo upitnike. Nakon prikupljenih
potpisanih suglasnosti s razrednicima je dogovoreno vrijeme provedbe

1 Bududi da su upitnici sadrzajno isti, prilozili smo samo upitnik za njemacki jezik.
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istraZzivanja. Na satu razrednika ucenicima su uruceni upitnici uz detaljne
upute i zamolbu da sve paZljivo procitaju i zaokruzuju te da pritom budu
iskreni.

3. REZULTATI I DISKUSIJA

Nakon prikupljanja svih podataka uslijedila je statisticka analiza rezultata s
pomocu programskog paketa SPSS for Windows 20. Pritom su koriSteni sljedeci
statisticki postupci: analizom pouzdanosti utvrdena je unutarnja konzistencija
instrumenta (Cronbachov alfa koeficijent); deskriptivnom su statistikom
utvrdene prosjecne vrijednosti glavnih i pomo¢nih varijabla; korelacijskom je
analizom utvrden stupanj medusobne povezanosti ispitivanih varijabla
Pearsonovim koeficijentom korelacije; zavisnim t-testom je utvrdeno postoje li
razlike izmedu aritmetickih sredina u ja¢ini motivacije, Zeljenoj razini
komunikacijske jezicne kompetencije i izvannastavnoj izloZenosti u dvama
stranim jezicima.

Analiza pouzdanosti upitnika pokazala je zadovoljavajuc¢e rezultate
(upitnik o motivaciji za ucenje engleskog jezika a = 0,849; upitnik o motivaciji
za ucenje njemackog jezika a = 0,891), Sto je bio jedan od osnovnih preduvjeta
za provodenje bilo kakvih daljnjih analiza. Tablica 1 donosi deskriptivnu
statistiku upitnika koja se temelji na izracunu aritmetickih sredina ukupnih
odgovora ucenika.

Tablica 1. Deskriptivna statistika upitnika

N Min Maks AS SD
DuZina ucenja njemackog jezika (u godinama) 100 1 4 1,29 ,86
Ocjena iz njemackog jezika 100 2 5 4,71 ,66
]?uiipa boravka na njemac¢kom govornom podrucju (u 14 40 16,00 10,02 20,43
tjednima)
Dnevna izloZenost (u h) sadrZajima na njemackom
jeziku preko televizije, raCunala, tableta, pametnog | 100 ,00 3,00 ,68 ,82
telefona
Zeljena razina ovladanosti njemackim jezikom 100 1 3 2,66 ,50
DuZina ucenja engleskog jezika (u godinama) 100 1 8 3,85 1,01
Ocjena iz engleskog jezika 100 2 5 4,71 ,66
]?uiipa boravka na engleskom govornom podrucju (u 2 1.00 1.00 1.00 00
tjednima)
Dnevna izloZenost (u h) sadrzajima na engleskom
jeziku preko televizije, raCunala, tableta, pametnog | 99 ,00 10,00 2,56 2,11
telefona
Zeljena razina ovladanosti engleskim jezikom 100 1 3 2,84 ,40
Motivacija za ucenje njemackog jezika 100 2,16 5,00 4,28 ,54
Motivacija za ucenje engleskog jezika 100 2,60 5,00 4,55 43

Iz tablice 1 je razvidno da ucenici u prosjeku duze uce engleski (AS =
3,85, SD = 1,01) u odnosu na njemacki jezik (AS = 1,29, SD = 0,86), Sto je
ocekivano. Njemacki se, naime, u vecini hrvatskih skola pocinje uciti u trecem
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ili cetvrtom razredu osnovne Skole kao izborni predmet. Iz engleskog i
njemackog jezika ucenici imaju jednaku prosjecnu ocjenu, i to ocjenu odlican
(AS = 4,71, SD = 0,66). Ucenici su u prosjeku duze boravili u zemljama
njemackoga govornog podrudja, pri ¢emu je 14 % ucenika ondje boravilo
prosjecno 10 tjedana (SD = 29,43), i to u rasponu od 0,4 do 16 tjedana, dok je u
zemljama engleskoga govornog podrucja boravilo 2 % ucenika prosjecno
tiedan dana.

Sukladno nasim pretpostavkama, rezultati t-testa su pokazali da ucenici
zele postic¢i znacajno visu komunikacijsku jezicnu kompetenciju iz engleskog
jezika u odnosu na njemacki jezik (w1 = 3,46, p < 0,01), a Sto se zasigurno
odrazava i na njihovu motivaciju za ucenje? koja je, sukladno tomu, visa za
ucenje engleskoga u odnosu na njemacki jezik (to91) = 5,64, p < 0,01). U prilog
engleskom jeziku idu i nalazi koji se odnose na znacajno vecu izloZenost tome
jeziku u izvannastavnom kontekstu (t99,1) = 9,23, p <0,01). Preciznije, izloZenost
engleskom jeziku preko raznih medija poput televizije, racunala, tableta,
pametnog telefona i sl. ocekivano je veca i iznosi prosje¢no oko 2,5 h dnevno
(AS =2,56, SD = 2,11), dok je za njemacki jezik ona, s oko sat vremena dnevno,
znacajno manja (AS = 0,68, SD = 0,82), a Sto su potvrdili i nalazi t-testa. Uz to,
rezultati korelacijske analize su pokazali da je uspjeh u engleskom jeziku u
niskoj pozitivnoj korelaciji s izloZenoS¢u tome jeziku u izvannastavnom
kontekstu (r=0,205%, vidi Prilog 2.), dok u njemackom te dvije varijable nisu
znacajno povezane. Razlog za vecu izlozenost engleskom jeziku nedvojbeno je
znatno lakSa dostupnost sadrZaja na engleskom jeziku koji je u hrvatskom
izvannastavnom kontekstu sveprisutan, bez obzira na vrstu medija. Engleski
se, naime, moze Cuti kada god se ukljuci neka radijska postaja ili gleda bilo
koji televizijski program, a dodamo li tomu jo$ i uporabu interneta u vidu
pretrazivanja, igranja igrica i slicno, preko racunala, tableta i pametnih
telefona, Sto su posve uobicajene svakodnevne aktivnosti danasnje djece,
navedeni nalaz nimalo ne iznenaduje. Sve to pridonosi nenamjernom
usvajanju engleskog jezika u izvannastavnom kontekstu. Munioz i Lindgren
(2011), primjerice, upucuju na nalaz da izvanskolska izloZenost, osobito
gledanje televizije i filmova na izvornom jeziku s prijevodom na materinski,
znacajno utjece na uspjeh djece u stranom jeziku. Gardner (1985) upucuje i na
vaznost jezi¢nog samopouzdanja koje se razvija kao rezultat pozitivnih
iskustava u kontekstu ovladavanja inim jezikom u kojem postoji mnogo
prilika za jezinu uporabu. Pored toga, utvrdeno je da je izvannastavna
izloZenost stranojezi¢nim sadrzajima u oba strana jezika u niskoj pozitivnoj

2 Zeljena razina komunikacijske jeziéne kompetencije i motivacija su, naime, u oba strana jezika u
znacajnoj visokoj pozitivnoj korelaciji (u engleskom r = 0,632**, u njemackom r = 0,575*%).
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korelaciji s motivacijom za ucenje kako engleskoga (r = 0,247%) tako i
njemackog jezika (r = 0,246%). Drugim rije¢ima, veca ce izloZenost stranom
jeziku vjerojatno dovesti do porasta motivacije za ucenje stranog jezika, no isto
tako moze se ocekivati da c¢e i visa motivacija dovesti do porasta izloZenosti
stranom jeziku u izvannastavnom kontekstu jer ¢e ucenik htjeti baviti se
jezikom koji mu je zanimljiv i koji voli iz razloga Sto mu to vjerojatno pruza
osjecaj zadovoljstva. Na to upucuju i neki odgovori ucenika na pitanje o
razlozima ucenja jezika, primjerice Ucim njemacki zato sto mi se jako svida i htjela
bih ga nauciti (22 sliéna odgovora) ili Ucim engleski zato sto je zabavan (26 sli¢nih
odgovora). Ponekad su ti razlozi za ucenje pored zadovoljstva povezani i s
prakticnom uporabom jezika izvan Skole, pri ¢emu su mogucnosti primjene
engleskoga, osobito preko interneta, u o¢ima ucenika, neusporedivo vece, npr.
Ucim engleski jer je skoro sve na engleskom, npr. YouTube, filmovi i igrice ili Ucim
engleski jer mi pomaze i onda ¢u preko YouTubea nauciti kako napraviti robota te,
slicno, Ucim engleski da se u igricama mogu dopisivati s drugim igracima (7 slicnih
odgovora). Pritom je zanimljivo i znakovito da nitko od sto ucenika nije
spomenuo da postoje internetski sadrzaji i na njemackom jeziku, a kamoli
naveo sli¢ne mogucénosti online primjene njemackog jezika. Stovise, nalaz da
uspjeh u njemackom jeziku i izvannastavna izloZenost tome jeziku nisu
znacajno povezani, dok motivacija i izloZenost jesu (r = 0,246*), govori nam da
¢e vjerojatno samo onaj ucenik htjeti traziti sadrZaje na njemackom jeziku u
izvanskolskom kontekstu koji je za ucenje njemackog jezika doista motiviran i
Cije je jezicno samopouzdanje dovoljno visoko, i to svjesno i namjerno s
obzirom na to da je zastupljenost takvih sadrzaja, osobito preko najdostupnijih
medija, poput televizije i radija, znatno manja u odnosu na engleski. U tome
vidimo prostor za mogucdi napredak u smislu da je potrebno educirati ucenike
o tome da i na drugim stranim jezicima, primjerice njemackome, postoje
zanimljivi, primjereni i vrlo lako dostupni internetski sadrzaji te kako ih
uspjesno pronadi i njima se koristiti, a Sto bi dugoroc¢no zasigurno dovelo i do
bolje ovladanosti komunikacijskom jezi¢énom kompetencijom u njemackom
jeziku, barem na receptivnoj razini.

Bududi da je izvannastavna izloZenost medunarodnom engleskom u
odnosu na njemacki jezik znacajno veca, ne iznenaduju nalazi t-testa koji
pokazuju da wucenici zele posti¢i znacdajno visu komunikacijsku jezi¢nu
kompetenciju iz engleskog jezika u odnosu na njemacki jezik, a Sto se
zasigurno odrazava i na jacinu njihove motivacije za ucenjem koja je, sukladno
tomu, viSa za ucenje engleskoga u odnosu na njemacki jezik. Dobiveni nalazi
potvrduju rezultate sli¢nih istrazivanja provedenih u hrvatskome obrazovnom
kontekstu (npr. Karlak, 2014; Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢, 2007) unatoc
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tome Sto se nas uzorak ucenika razlikuje od navedenih istraZivanja kako po
dobi tako i po Cinjenici da je rije¢ o istim ucenicima koji istodobno uce dva
strana jezika. Nalazi su dijelom u skladu s istrazivanjem Karlak (2014) koja je,
sli¢no, utvrdila da srednjoskolski ucenici engleskoga zele ovladati tim jezikom
na najvisoj razini, tj. govoriti ga kao izvorni govornici, dok se ucenici
njemackoga na odredeni nacin zadovoljavaju kompetencijom srednje razine
koja ¢e im, primjerice, omoguciti komunikaciju sa strancima na putovanjima u
inozemstvo. Medutim, naSe je istrazivanje pokazalo viSu Zeljenu razinu
komunikacijske jeziéne kompetencije u njemackom jeziku u odnosu na
istrazivanje Karlak (2014), Sto je vjerojatno povezano i s nizom dobi odnosno
manjkom iskustva ucenika koji su tek nedavno poceli uciti njemacki jezik, tj.
nisu se joS u znacajnoj mjeri suoCili s neuspjesima, poteSkocama i
razocarenjima koji su sastavni dio dugotrajnog procesa ovladavanja stranim
jezikom, a na Sto upucuje i postignuti visoki uspjeh iz njemackog jezika (vidi
Tablicu 1).

S tim u svezi, istrazivanja u hrvatskome obrazovnom kontekstu
pokazuju da motivacija za ucenje njemackoga slabi sto se duZe taj jezik uci
(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢, 2007) te da ucenici njemackog jezika ne
postizu istu razinu komunikacijske jezi¢ne kompetencije kao ucenici engleskog
jezika nakon istog broja godina ucenja toga jezika (npr. Bagaric¢ 2007a, 2007b;
Karlak, 2014), a Sto se povezuje i s nastavnim i izvannastavnim kontekstom.
Njemacki se, naime, kao izborni predmet nalazi u vrlo nezavidnom polozaju u
odnosu na engleski te je nerijetko marginaliziran, medu ostalim i na nacin da
se stavlja u smjenu suprotnu od redovite nastave, Sto je upravo jedan od
razloga koji ucenike (i roditelje) odvraca od pohadanja toga predmeta.
Iskustva iz nastavne prakse nam pokazuju i to da roditelji cesto znaju ispisati
djecu s njemackog jezika kada uvide da bi im njemacki mogao pokvariti op¢i
uspjeh na kraju Skolske godine, Sto i nastavnike njemackog stavlja u nezgodan
poloZaj jer su Cesto na odredeni nacin ,, prisiljeni” davati ucenicima vise ocjene
nego Sto ih u stvarnosti zasluZzuju. Smatramo da bi se odnos prema
njemackome u hrvatskome obrazovnom kontekstu znatno poboljsao kada bi i
njemacki postao jedan od obveznih predmeta, a Sto bi doprinijelo razvoju
visejezi¢nosti koja je oduvijek sastavni dio naseg europskog identiteta. Stovise,
¢ini nam se nevjerojatnim, u skladu s Karlak (2014: 214), ,[...] Sto sadasnja
obrazovna politika, ne samo u Hrvatskoj, koncept viSejezi¢nosti zapravo
reducira tek na znanje materinskog i engleskog jezika (vidi Jazbec i Lipavec
Ostir, 2011) ¢ime se od samog ulaska u redoviti obrazovni sustav uceniku salje
jasna poruka da su neki jezici vrjedniji od drugih (usp. koncept ‘jezicnog
trzista' u Pavlenko, 2002).” I to je jedan od razloga zasto je nalaz o visoj
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motiviranosti ucenika za ucenje engleskog jezika ocekivan jer motivacija ima i
politicku dimenziju na koju, primjerice, upucuje Ushioda (2006: 157):
,Motivacija nikada nije samo u rukama pojedinog motiviranog ucenika, nego
se gradi i ogranicava kroz drustvene odnose s drugima.”

Prema Karlak (2014: 251) ,ambiciozno postavljen cilj u slucaju engleskog
jezika ujedno zasigurno odrazava i stav drustva o tome koliko je znanje
engleskog danas vazno za pojedinca koji u kontekstu ucenja stranoga jezika
tezi k dvojezi¢nosti u pravom smislu rijedi”. Stovise, prema dobivenim
rezultatima iz pitanja otvorenog tipa o razlozima ucenja jezika jasno je da su
ucenici ve¢ u dobi od 10-11 godina itekako svjesni premoci engleskog jezika,
osobito u komunikacijskom smislu, sto pak, za razliku od njemackoga kod
kojeg je zelja za komunikacijom preteZito ogranicena na mogucnost
sporazumijevanja s rodbinom koja zivi na tom govornom podrudju (13 slicnih
odgovora) ili pripadnicima njemackog naroda (10 sli¢nih odgovora), u
engleskom se ona, pored sporazumijevanja s Englezima (7 sli¢cnih odgovora),
shvaca i neusporedivo Sire, Sto dobro opisuju sljede¢i odgovori ucenika: Ucim
engleski jer skoro svi pricaju engleski pa da znam i ja, Ucim engleski zato sto se taj
jezik govori najvise na svijetu, Ucim engleski jer je vaZan i puno ga ljudi prica ili
Ucim engleski zato sto puno ljudi zna engleski i skoro svi ga Zemljani znaju (15
sli¢cnih odgovora). Iz navedenih je odgovora vidljivo u kojoj mjeri engleski kao
lingua franca doista briSe granice i razlike medu ljudima i narodima i ve¢ od
rane dobi postaje vazan dio identiteta ucenika koji nas u pravom smislu rijeci
¢ini gradanima svijeta podsjecajuci nas na to koliko smo kao Zemljani zapravo
povezani i sli¢ni. Doérnyei (2005) u tom smislu upucuje na slican
kozmopolitski, globalizirani identitet gradanina svijeta u slucaju engleskog
jezika. Vjerojatno se nijedan drugi jezik trenutacno ne mozZe pribliZiti tom
nedostiZznom statusu engleskoga. I nijedan drugi jezik, osim engleskoga, stoga
vjerojatno ne raspolaze tako snaznim motivacijskim mehanizmom kao sto je
povezanost s gotovo svim ljudima svijeta. Na vaZnost povezanosti (u smislu
osjecati se bliskim s drugim pojedincima) kao temeljne ljudske potrebe i
utjecaja drustvenog okruzja upucuje se, medu ostalim, u okviru teorije
samoodredenja (npr. Deci i Ryan, 1985; Ryan i Deci, 2000).

No, pritom se ujedno namece i pitanje kakav identitet njeguju nasi
ucenici preko njemackog jezika. Kakva je narav njihove motivacije za ucenje
jezika cija je vrijednost u opceuporabnom smislu niza (vidi Karlak, 2014)? 1z
odgovora ucenika da se iScitati da je povezanost s njemackim jezikom s jedne
strane pretezito obiteljska, temeljena na brojnim rodbinskim vezama i Zelji
ucenika da nauce jezik, primjerice, svojih bratica i sestricni, a s druge je strane
(ili istodobno) i ekonomska ili poslovna, temeljena na svjesnosti o tome da ¢e im
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znanje toga jezika jednoga dana mozda omoguciti zaposljavanje u zemljama
njemackoga govornog podrucja. Suoceni s nezaposlenos¢u svojih roditelja,
opcenito loSom gospodarskom situacijom i kvalitetom Zivota na istoku
Hrvatske, kao i razdvojenim obiteljima zbog masovnog iseljavanja te
gubitkom prijatelja, susjeda i poznanika, ucenici, pod utjecajem roditelja i Sireg
drustvenog okruzja, u znanju njemackoga na odredeni nacin vjerojatno vide
slamku spasa koja njima i njihovim obiteljima moZe donijeti bolji Zivot (npr.
Ucim njemacki zato Sto Zelim raditi u Njemackoj, UcCim njemacki jer su mi mama i
tata rekli da ¢e mi pomo¢i u Zivotu, Ucim njemacki zato sto mi je tata u Njemackoj pa
Zelim nauciti jezik ili Uc¢im njemacki da mogu i¢i u njemacke drZave da pomazZem na
poslu i obitelji - 15 slicnih odgovora). S jedne strane i takva, preteZito
instrumentalna, orijentacija zasigurno predstavlja nesto pozitivno kada
pomislimo na opstanak ucenja njemackoga kao stranog jezika u
istocnohrvatskim Skolama, a s druge strane taj nam se nalaz ujedno ¢ini i
pomalo zastraSujucim jer je ipak rije¢ o djeci koja na neki nacin prerano
odrastaju i ve¢ sad, kao ucenici Cetvrtog razreda osnovne skole, razmisljaju o
odlasku iz svoje domovine.

Zakljucak koji se ovdje namece jest da ucenici ucenjem razlicitih stranih
jezika doista njeguju razlicite identitete. Engleski im tako u vecoj mjeri
omogucuje da se osjecaju kao gradani svijeta, no ujedno i kao djeca zbog vece
izlozenosti i prakti¢ne uporabe toga jezika u njihovim svakodnevnim djecjim
aktivnostima, osobito preko medija. Njemacki pak u odredenoj mjeri pridonosi
tome da ta ista djeca na neki nacin brze sazrijevaju jer u vecoj mjeri gledaju
svijet o¢ima odraslih na nacin da njemacki u manjoj mjeri vide kao sredstvo za
komunikaciju u svakodnevnom Zivotu, a u vecoj mjeri kao sredstvo za
potencijalni bijeg u bolju buduénost koje ¢e im, ne sada, nego jednoga dana
vjerojatno zatrebati. Engleski se tako u vecoj mjeri uéi za sadasnjost u kojoj
zbog svoje sveprisutnosti lako pronalazi svoju primjenu, a njemacki se osobito
zbog teZe dostupnosti uci za daleku buducnost. Iz istraZivanja proizlazi i to da
je viSejezi¢nost doista poZeljna i korisna, i to ne (samo) u smislu jacanja
motivacije za ucenje stranih jezika (utvrdena je, naime, pozitivna visoka
korelacija, r = 0,548**, motivacije za ucenje engleskoga i motivacije za ucenje
njemackog jezika). Pored toga Sto viSejezicnost pridonosi Sirenju obrazovnih,
kulturnih, drustvenih i inih vidika, nedvojbeno omogucuje ucenicima da kroz
jezike koje uce razvijaju i njeguju razli¢ite supostojece identitete, a Sto ih
obogacuje u svakom mogucem smislu, kao ucenike i ljude, Europljane i
Zemljane.

Nedostatak provedenog istrazivanja zasigurno je veliina uzorka
ucenika te Cinjenica da je specifican u kontekstualnom smislu iz razloga Sto
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obuhvacda ucenike iz samo triju slavonskih osnovnih skola. Pored toga, razlozi
ucenja jezika nisu podvrgnuti statistickoj obradi podataka, nego je pri analizi
koristen kvalitativni pristup. lako ta cinjenica ogranicuje donosenje odredenih
zakljuéaka, mozda se upravo u tome moze vidjeti i odredena prednost jer
takav sasvim specifican uzorak moze otkriti specifiéne rezultate koji bi se na
reprezentativnhom wuzorku kategorizacijom razloga za ucenje mozda u
odredenoj mjeri izgubili, osobito kada je rije¢ o razlozima ucenja jezika koji su
kontekstualno osjetljivi. No, svakako bi bilo korisno u bududim istraZivanjima
kategorizirati razloge ucenja i provjeriti njihov suodnos s drugim varijablama.
PoZeljno je i detaljnije istraziti moguce razlike u kvaliteti nastave i
primjerenosti nastavnih materijala u dvama stranim jezicima kako bi se
preciznije mogle tumaciti dobivene razlike u jacini motivacije. Preporucljivo je
i provesti slicna istrazivanja na drugim uzorcima ucenika, koji, primjerice,
podjednako dugo uce dva strana jezika, te uz upitnik kombinirati i metodu
intervjua, Sto bi zasigurno donijelo pouzdanije rezultate.

Rezultati istrazivanja upucuju i na odredene prakticne implikacije kao
$to su potreba za poticanjem viSejezicnosti i, s tim u svezi, promjenom statusa
njemackog jezika u hrvatskome obrazovnom kontekstu, sto bi kod ucenika
dugorocno dovelo kako do porasta Zelje za ucenjem njemackog jezika i vise
motivacije tako i do znacajnijeg namjernog ili nenamjernog ovladavanja tim
stranim jezikom u izvannastavnom kontekstu. U tom je smislu potrebno
poticati rano ucenje stranih jezika i ve¢ u vrticima omoguditi svoj djeci
besplatno pohadanje programa stranih jezika, a upisom u osnovnu skolu, te
kasnije na viS$im razinama obrazovanja, osigurati neophodni kontinuitet
ucenja. U skladu s Karlak i Velki (2015: 657) smatramo da je potrebno sustavno
poticati ucenike ,na aktivho ovladavanje stranim jezikom, osobito u
izvannastavnom kontekstu, pri ¢emu vazna uloga pripada nastavnicima
stranih jezika, no i roditeljima.”
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MOTIVATIONAL DIFFERENCES IN LEARNING ENGLISH AND
GERMAN AS FOREIGN LANGUAGES IN YOUNGER SCHOOL-
AGED LEARNERS

Research so far has pointed to the significance of motivation in second language acquisition as well as
to the possibility that the level of motivation may vary depending on the target language, which is
primarily brought into relation with the social dimension of motivation. The aim of this paper was to
explore motivational differences in younger Croatian school-aged learners, who simultaneously learn
English and German as foreign languages, with respect to: the level of motivation, the level of foreign
language communicative competence they would like to acquire, out-of-school exposure and reasons
for learning the specific languages. Research findings point to significantly higher values of all the
variables in English in relation to German. The results also show some interesting qualitative
differences with respect to the reasons for learning the two foreign languages, reflecting powerful
global and social impacts on motivation and foreign language acquisition, whereby multilingualism is
stressed as an important mechanism which enables the learners to cherish multiple coexistent
identities.

Key words: motivation, English and German as foreign languages, out-of-school exposure, reasons for learning
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PRILOG1
Upitnik o motivaciji za ucenje njemackog jezika
Opdi podatci

1. Spol: M ili Z (ZaokruZi.)

2. Koliko godina ve¢ uci$ njemacki jezik?

3. Koju ocjenu imas iz njemackog jezika ? . Iz hrvatskog jezika?
Iz matematike?
4. Jesi li ikada bio/bila u nekoj zemlji u kojoj se govori njemacki jezik? DA. NE.

Ako DA, koliko dugo?

5. Koliko uspjesno Zeli§ nauciti njemacki jezik? ZaokruZi.

a) slabo (samo da dobijem pozitivnu ocjenu na kraju skolovanja)

b) srednje (da mogu razgovarati sa strancima, npr. na putovanjima)

c) jako (zelim govoriti njemacki kao ljudi iz zemalja u kojima je njemacki sluzbeni jezik)

6. Zasto ucis njemacki  jezik? (Moze$  napisati i vise odgovora.)

7. Koliko sati dnevno gledas njemacke sadrzaje na televiziji, racunalu, tabletu, pametnom

telefonu?

Ovaj upitnik odnosi se na motivaciju za uéenje njemackog jezika.

Molim te da pazljivo procitas svaku recenicu i oznacis koliko se slazes sa svakom pojedinom
recenicom tako $to ¢e$ zaokruziti odgovarajuci broj (od 1 do 5). Ovdje nema toc¢nih i neto¢nih
odgovora.

Molim da upitnik ispunjavas brzo, ali pazljivo. Vazno je da odgovori budu iskreni.

1 - uopde se ne slazem

2 —uglavnom se ne slazem

3 — niti se slazem, niti ne slazem (djelomicno se slazem)
4 — uglavnom se slazem

5 — potpuno se slazem
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KARLAK I SIMIC: RAZLIKE U MOTIVACI]I (STR. 70-87)

U
. Uglav-
Zaokruzi koliko se slazes s navedenim tvrdnjama: I,JOP- Uglay- N.l da nom P otp.u-
¢ene | nomne | nine da nosti
da
1. Volim u¢iti njemacki jezik. 1 2 3 4 5
2. Imam Zelju nauciti sve u njemackom jeziku. 1 2 3 4 3
3. Stvarno se trudim nauciti njemacki jezik. 1 2 3 4 5
4. Cesto dobivam lose ocjene iz njemackog jezika pa nemam
RV 1 2 3 4 5
volju uciti.
5. Njemacki jezik ¢e mi pomo¢i u daljnjem Skolovanju. 1 2 3 4 5
6. Ponekad me strah da ¢e mi se drugi uenici smijati kada
. " L L 1 2 3 4 5
izgovaram nes$to na njemackom jeziku.
7. Svida mi se kako nas na$ nastavnik/nasa nastavnica poucava
D 1 2 3 4 5
njemacki.
8. Zelim znati njemacki da bih mogao/mogla Zivjeti u
Njematkoj ili Austriji. ! 2 3 4 >
9. Trudim se razumjeti sve §to vidim i ¢ujem na njemackom
. 1 2 3 4 5
jeziku.
10. Trudim se izvrSavati svoje obveze iz njemackog na vrijeme. | 1 2 3 4 5
11. Zelim tako dobro naug¢iti njemacki jezik da ga mogu govoriti
e 1 2 3 4 5
kao Nijemci.
12. Radije uc¢im nesto korisnije od njemackog jezika. 1 2 3 4 5
13. Volio/voljela bih imati puno prijatelja iz zemalja u kojima se
I 1 2 3 4 5
govori njemacki jezik.
14. Neugodno mi je javljati se na satu njemackog jezika. 1 2 3 4 5
15. Na$§ nastavnik/naSa nastavnica potice me na ucenje
L . 1 2 3 4 5
njemackog jezika.
16. UdzZbenik iz njemackog mi je jako zanimljiv. 1 2 3 4 5
17. Smatram da je njemacki lijep jezik. 1 2 3 4 5
18. Volim izgovarati njemacke rijeci. 1 2 3 4 5
19. Njemacki je lagan pa mi omogucuje da bez puno ucenja
dobijem dobre ocjene. ! 2 3 4 >
20. Moji me roditelji potic¢u da $to vise uc¢im njemacki jezik. 1 2 3 4 5
21. Bas mi se svida udzbenik iz njemackog jezika. 1 2 3 4 5
22. Njemacki jezik mi koristi u svakodnevnom Zivotu (glazba,
filmovi, internet i slicno.) 1 Z J © z
23. Njemacki je pretezak za mene. 1 2 3 4 5
24. Jako volim svog nastavnika/svoju nastavnicu njemackog
. 1 2 3 4 5
jezika.
25. Moji roditelji misle da je jako vazno da nau¢im njemacki. 1 2 3 4 5
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PRILOG 2
Tablica 2. Korelacije kljucnih varijabla (Pearsonov koeficijent korelacije)
Mot_nj | Mot_ej | Ocjena_ | Ocjena_ | Zeljena Zeljena IzloZenost | IzloZenost
nj ej razina razina _nj _ej
ovladanosti | ovladanosti
_0j —¢
Mot_nj 1 ,548 %% ,392%% | 312%% | 575%* ,255% ,246% -,129
Mot_gj ,548** | 1 JB14%* | 45T | 334%% ,632%* ,184 247
Ocjena_nj | ,392%* | 314** 1 J789%* | [345%* ,365%* -,043 ,163
Ocjena_ ¢j ,312%* AS5TH* ,789%* 1 ,252% ,560%%* 0,70 ,205°%
Zeljena
T2 ) s7ses | 3348 | 3458 | 25% | 3387 139 -074
ovladanosti
_nj
Zeljena
T2 ) oss | 632 | 365 | 560%% | 338% 1 ,199% 216%
ovladanosti
_€j
fﬁlozeno“— 246% | 184 043 | ,070 139 199+ 1 332
ijz.lozen(’“— 129 | 247% | 163 205% | 074 216% 3325 1
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